الند وت والمؤتمرات ۲۱ 


القياس والتقييم كي مجال تغليم 
الغربية للناطقین بغيرها 


يحرص مركز اللك عبداللّه بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللفة العربية على أن یکون رائداً في الاعمال 
الکبری التي تسهم في خدمة اللفة العربية في الدی البعید. مثل عنایته بالأدلة وقواعد العلومات. وتمویل 
البحوت والشروعات العلمية. وتحقیق التکامل مع ال مؤسسات الدولية المهتمّة باللفة العربية في آنحاء العالم 
الختلفة وة اقادل 02 ۶۶۵ ٰ۸ "۰" پ9 ا 4 ۹ ۹و9 

ويسعد المركز بنشر النتاج العلمي الخاص با مؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا للعلوم الإنسانية الذي 
نظمه بالتعاون مع ا تک ٹیس 
۲ إلى التاسع 4١١٠م‏ )» التي أشرف الرکز على مراجعاتها ونشرها. 

وقد عقد المؤتمر العاشر لمعهد ابن سينا للعلوم الإنسانية تحت عنوان ( تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في 
الجامعات والمعاهد العالمية)؛ وقد قسمت أبحاثه إلى خمسة محاور, ونشر كل محور منها في كتاب مستقل. وهي: 

المحور الآول: متعلم العربية الناطق بغيرها: اكتسابه اللغة وحاجاته وتطلعاته. 

المحور الثاني: المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها. 

المحور الثالث: التقنية في تعليم العربية للناطقين بغيرها. 

المحور الرابع: القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها. 

المحور الخامس: معوقات تعليم العربية في الجامعات العالمية. 


ال سر 


الآمين العام 


د.عبدالله بن صالح الوشمي 


مركز الملك عبدالته بن عبدالعزيز الدولي 


4 لخدمة اللفة العربية 


King Abdullah Bin Abdulaziz 


The Arabic تا‎ 


صض,ب ۱۳۲۵۰۰ الریاض ۱۱۶۷۳ ا نکی لوا ا 
هاتف ۰۰۱۹۱۲۱۱۲۵۸۷۲۲۱۸ ۰۰۹1۱۲۱۱۱۲۵۸۱۰۸۲ مک ای نی 
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سے دش ہی 
rr‏ نتش ورقيا 
او 9 را دجازيا 


Ve 


القياس والتقييم في. مجال 
تغليم الغربية 


الندوات والمؤتمرات ۲۱ 


یب 


د.ايمن حامد أحمد موسی 
د۔عید الحق الحمري 
د.قاطمی حسيتي 
د۔قاسم فادة ين طبب 

د .محمد غليان 


© مركز الملك عبدالثه بن عبدالعزيز الدولي 
0 ۾ لخدمك اللفت العربية 
ing Abdullah Bin Abdulaziz Int'l Ce‏ 


The Arabic 5 


1 1.امریغب نيقطانلل ةيبرعلا ميلعت لاجم يف مييقتلاو سايقلا 


ائندوات والمؤئمرات ٦٢‏ 


القیاس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقين بغيرها 


د.عبدالحق العمري 
د قاطه هه جحسسسسیئتی 
د.قاسم قادةبن طسب 


د ۔ لا ا حا ل 


أبحاث المؤتمر السنوي العاشر 
الذي نظمه معهد ابن سینا للعلوم الانسانية بالتعاون مع 
مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي 
لخدمة اللغة العربية 
في مدینه باریس 
۷ھ ۔ ۸۲۰۱٦‏ 


© مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية, ۵۱6۲۸ 
فهرسة مکتبة اللك فهد الوطنية آثناء النشر. 
مركز اللك عبدالّه بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية. 
القیاس والتقييم في محال تعلیم العربية للناطقین بغیرها./ م رکز الملك عبدالله 
بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية » الریاض» ۳۸ ۱ه. 
الکتاب الرابع (۱۵۸) ۱۷ * ۲ سم. 


ردمك: ٩۷۸-۲۰۳۹۰۸۷۱-۹‏ 
-١‏ اللغة العربية -- تعلیم (لغیرالناطقين بجا) أ- العنوان 


فيو .2 ۱ ۱ 


رقم الإيداع: ۱٤۳۸/۳۱۸۱‏ 


ردمك: ۹۔۳-۹۰۸۷۱-۹٠۰٠-۹۷۸‏ 


(هده الطبعة إهداء من ۱۱ 


| ۴ ۳ 
١‏ کے سے a‏ ا 
لے ای العٹینتے۔ = ا 
ا:٣‏ ۳ مگ 


إشداء من المركر 
ولايسيح بنشرها ورقيا 
| أو تداو لیا تجارياً 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
كلمة المركز 


یقوم مرکز اللك ساھے عبدالعزیز کیل خدمة اللغة العريية بعمله منطلقاً مسن 
الثوابت الوطنية الکبری الق تأسست علیها بلادنا الغالية» فالعربية مسوولية ا لحجمیع ولیست 
وظيفة فرد أو موسسة وإنما هي هوية وانتمای حيث تسعد بلادنا ما تقوم به من جهود في 
حدمة اللغة العربية في العا مء ودعم حضورهاء وفق ما تأسست عليه وما بحده من توحیهات 
دائمة من قبل حادم ا حرمین الشریفین يحفظه اللہ إضافة إلى تنو ع المؤسسات العنية بالعربية 
والعمل على تکامل آنشطتها. 

ومنذ انطلاق آعمال ال رکز وهو يعمل بجد في عدد من المشروعات والبرامج 
والبادرات الى تمتد لتشمل ختلف بلدان العالم تحقیقاً للصبغة الدولية الن یتسم يما المركز. 
ومن هذه المبادرات: النشر العلمي» حيث ينشط المركز في جال النشر العلمي للکتب؛ 
رالأغات اخكمةه» والدراسات» واحلات العلمية احکمة» وغیرها. وقد آصدر الرکز 
حموعة من السلاسل العلمية الع تضم عددا من الاصدارات التنوعت تضمنت آکثر من 
(۸۰) کتابا علمیا؛ شارك فیها قرابة (۵۰۰) باحث من ختلف أنحاء العالم. 

ویحرص ال رکز على أن یکون رائدا في الأعمال الکبری الي تسهم في خدمة اللغة 
العربية في المدى البعيد» مثل عنايته بالأدلة وقواعد المعلومات» وتمويل البحوث والمشروعات 
العلمية» وتحقيق التكامل مع المؤسسات الدولية المهتمة باللغة العربية في أنحاء العا م المختلفة 
و تنمية التبادل العرق والثقافي» من حلال تأسيس شراكات تعاون و نطاقات أعمال مشتركة 
معها. 

ویسعد الم رکز بنشر النتاج العلمي ا خاص بالمؤتمر السنوي العاشر لعهد ابن سينا للعلوم 
الإنسانية الذي نظمه بالتعاون مع ال رکر؛ استکمالاً اصدارات ال رکز ال خاصة بالدورات 
السابقة لمؤتمرات العهد (من السادس ٢۲۰۱م‏ إلى التاسع ٢۲۰۱مع)ء‏ الي شرف ال رکز على 
مراجعاتھا و نشرها. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۵ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وقد عقد المؤتمر العاشر لمعهد ابن سينا للعلوم الإنسانية تحت عنوان (تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها في الجامعات والمعاهد العالمية)» وعکن تقسيم أبحاثه إلى خمسة محاور: 


ا حور الأول: متعلم العربية الناطق بغيرها: اكتسابه اللغة وحاجاته وتطلعاته. 
احور الثاني: المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها. 

ا حور الثالث: التقنية في تعليم العربية للناطقين بغيرها. 

احور الرابع: القياس والتقییم في محال تعليم العربية للناطقين بغيرها. 

ا حور الخامس: معوقات تعليم العربية في الجامعات العالمية. 


ويشكر المركز سعادة رئيس معهد ابن سینا للعلوم الإنسانية الدكتور محمد بشاري على 
جهوده الي يبذهها في سبيل خدمة العربية ونشرها مع فريقه في العهد» وأحص الباحثن 
والباحثات من شارك في هذا الكتاب» كما يشكر المركز الفريق العلمي الذي قام باعداد 
هله الکتب اللمسة للنشر. 
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أخيرا.. أشيد بالدعم الدائم من لدن خادم ا حرمین الشريفين الملك سلمان بن عبدالعزیز 
-حفظه الله- لحهود ال رکز وغیرہ من الوسسات اللغوية الي تعمل في خدمة اللغة العربية في 
العا مء كما أتقدم بالشكر إلى معالي وزير التعليم الدكتور أ مد بن محمد العيسى المشرف 
العام على المركز نظير دعمه الدائم لخطط ام رکز وأعماله» والشکر ممتد للسادة أعضاء بحلس 


الامناء. 


وفق اللہ ا جھود وسدد ا خطی. 
الأمين العام مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز 
الدولي لخدمة اللغة العربية 
د. عبد الله بن صالح الوشمي 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وآوراق عمل ال مؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۰ ٭ھ 


4ص ہے 


آمام تنامی الاهتمام باللغة العربية في دول الاتحاد الأوروبي (حکومات وبلدیات)» 
و الکانة المتميزة الى آولاها ابحلس الأوروبی للغة العربية وتدریسها كلغة حية في ا حامعات أو 
الدارس الحكومية» والوجود العربي والاسلامي الکبیر ف آوروبا. 

ومنذ ظهور الاطار الرحعي الاوريي للغات ورغبة في إدماج تعلیم اللغة العربية كلغة 
حیة ضمن النظومة التربوية الاوروبية فقد حصص معهد ابن سينا للعلوم الانسانية موضوع 
الأوربي .مشار كة النظمات الدولية الهتمة بتعليم اللغة العربية للناطقین بغیرها مثل: ابحلس 
سس ومعهد العا م العربي بباریس» والمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (إِليٍ 1 
وم ركز الملك عبد الله بن عبد العزيز لخدمة اللغة العربية» وقد شارك فى هذه المؤتمرات أكثر 
من 5 ۰ ۵ با حث و باحثة و جعلوا اهتمامهم في وضع خطة عمل لتطبيق المعايير والمواصفات 
تکون البحوث وآوراق العمل حول تطبیق هذا الاطار و آسالیبه ومعاییره على اللغة العربيق 
و كيفية خرن الأهداف ووصع النهجیات و طرق التدریس و التقوع ووسائل تطو یر هاء 
وإعادة صياغتها هما يتناسب مع هذه المواصفات» ومناقشة سبل الافادة من إدراج اللغة 
العربية ضمن هذا الإطار» وكذلك مناقشة قضايا متنوعة في تعليم اللغة العربية تتعلق بالمعلم 
والمناهج والتحديات الى تواحه تعليمه وتعلمه» وقد شرفت مؤتمرات معهد ابن سينا للعلوم 
الإنسانية برعاية كرعة من رئيس البرلمان الأوروبي السيد مارتان شولز» وحظي المؤتمر 
السنوي العاشر بدعم كريم من مركز الملك عبد الله لخدمة اللغة العربية حيث تولى الاشراف 
علی آُعمال اللجنة العلمية ل قر وتکفل بطباعة البحوث و اررق العمل» وقد كان عنوان 
المؤتمر: (تعلیم اللغة العربية للناطقین بغیرها ‏ ا حامعات والعاهد العالمية)» وأقيم في الفترة 
۲۲-۱ شعبان ۱۳۷ الوافق ۲۹-۲۸ مايو ۲۰۱۲ ویهدف ال ؤقر إلى: 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۷ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


-١‏ رصد واقع تعليم اللغة العربية في الجامعات والمعاهد العالمية. 

-٢‏ الكشف عن معوقات تعليم اللغة العربية في الجامعات والعاهد العالمية وسبل المعالحة. 

-٣۳‏ التعرف على التجارب العالمية الناححة في تعليم اللغة العربية وآليات الافادة منها. 

5 - تطوير آلیات التنسيق بين الجامعات والمعاهد العالمية في تعليم اللغة العربية. 

ه- التأكيد على أهمية العاییر والتقنية في تعليم العربية وقياس الكفاءة اللغوية في الجامعات 
والمعاهد العالمية. 

5- الخروج عبادرات ومشروعات عملية تخدم تعليم اللغة العربية وتعزز حضورها في 
الجامعات والمعاهد العالمية. 

وقد ناقش المشاركون 2 المؤتمر المحاور الآتية: 

-١‏ متعلم العربية الناطق بغيرها اكتسابه اللغة وحاجاته وتطلعاته: 
تناول فيه الباحثون متعلم اللغة العربية وحاجاته في عدد من الأقطار والأقاليم» وأثر 
تأمين هذه ا حاجات في اكتساب اللغة العربية» وتحليل هذا الواقعء وتأثير اللغة الأم في 
اكتساب اللغة العربية» ودور اللغة في تشكيل الأفراد والجماعات» وأن تعليم اللغة 
العربية لدى الناطقين بغيرها يكون لأغراض وأهداف مختلفة إما اقتصادية أو سياسية 
أو ثقافية أو لغرض التعايش والتواصل ولكل هدف طريقة ومنهج للتعليم. 

ا المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها: 
تحدث فيه الباحثون عن أهمية المنهج التعليمي وإعداده على أسس علمية وبطريقة 
منظمة ومكونة من عناصر وخطة واضحة» وعن بناء كفايات تعليم اللغة العربية 
واكتسباهاء وتعليم القواعد العربية ومهارة تعليم المفردات ومعايير انتقائها و كيفية 
توظيفها في إعداد المادة التعليمية» ودراسة بعض الناهج التعليمية دراسة وصفية 
وتحلیلیةء وكتبوا في وسائل تطوير هذه المواد التعليمية» وتأثير المنهج التداولي واللساني 
الوظيفي واللسانيات النظرية ونظرية الذكاءات المتعددة في مناهج تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها. 


۸ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا 


بحوث وآوراق عمل ال مؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


التقنية في تعليم العربية لناطقین بغيرها: 

تناول فيه الباحثون موضوعات متنوعة في التقنية منها: برامج الدعم والتعزيز» ودور 
التقنیات الحديثة في تعليم وتعلم اللغة العربية» وفاعليتها في تحقيق الأهداف المتوحاة 
من تدريس اللغة العربية» وتحقیق الغايات الكبرى من ذلك وهي التعريف بحضارتنا 
العربية والإسلامية» وإیجاد جسور التعارف والتلاقی بيننا نحن العرب- وباقي 
شعوب العا مء واستخدام الوسائط التقنیة في تنمية المهارات اللغة اللغويق ودورها ٹی 
حاوز معوقات الدرس اللغوي العربی عختلف مكوناته» وأثر التطبيقات الالکترو نیة 
على ا خطاب التعليمي الوجه لغیر الناطقین باللغة العربية» وتقييم مواقع الانترنت 
اجانية التخحصصة ف تعلیم اللغة العربية» و حدئوا عن بعض التجارب العملية لبعض 
ا حامعات و العاهد العالية مع الدر اسة التقوعية هما 

القیاس والتقييم في جال تعلیم العربية للناطقين بغیرها: 

تحدث فيه الشارکون عن آهمية القیاس والتقييم في التعليم» وتأثیره في مسار تعلیم 
اللغة العربية للناطقين بغيرها فمن خلاله بمكن قياس الكفاءة اللغوية لدى المتعلم 
ومعرفة التحصيل اللغوي» واستكشاف جوانب الضعف وعلاجهاء وأدوات تقييم 
الكفاءة اللغوية وأشكاطا وآلیاتھاء وطريقة تكييفها مع المستويات الى حددها الإطار 
الرجعي الأوروبي المشترك للغات» وتقييم واقع اختبارات الكفاءة اللغوية للناطقین 
بغيرها والمأمول فيها. 

معوقات تعليم العربية في ا جامعات العالمية: 

كتب فيه المشاركون وأفاضوا في تناول المعوقات والتحديات والمشكلات الى تواحه 
تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ومن أبرزها: عدم تمكن معلمي اللغة العربية من 
ٍیصاضا إلى المتعلمين» واستعمال بعض المعلمين العامية أو اللهجة ا حلیةء والاهتمام 
ببعض المهارات اللغوية كالقراءة أو الكتابة أو التحدث بشكل منفرد وإهمال المهارات 
الأحرى» وضعف طرق وأساليب التدریس» وقلة استخدام التقنيات العلمية ا حدیئة 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وقدموا الحلول وطرق العلاج؛ والآفاق المستقبلية الممكنة» وقد حاءت هذه 
الدراسات حول دول متعددة وهي تركيا وإندونيسيا وماليزيا وغيرها من الدول 
الأوروبية والإفريقية. 
وٹی حتام هذه القدمة أزحي عظيم الشكر والثناء لمستحقه سبحانه على نعمه وآلائه ثم 
أشكر الأساتذة الباحثين الذي شاركوا في المؤتمر وأفادونا بأطروحاتهم القيمة» وأقدّم لسعادة 
الأمين العام لمر كز الملك عبد اللہ لخدمة اللغة العربية الدكتور عبداللہ بن صالح الوشمی ولعالی 
وزير التعليم الدكتور أ مد بن محمد العيسى حالص الشكر وصادق الدعاء على استجابتهم 
وموافقتهم على التعاون والمشاركة مع المعهد في هذا المؤتمر والمؤتمر القادم (الحادي عشر), 
وعلى عنايتهم يذه البحوث وطباعتها مذا الإخراج الف المتميز» سائلاً الله الكريم أن ينفع 
يما وأن بجزیھم عن اللغة العربية ومحبيها خير الجزاء» والشكر موصول لسعادة الدكتور عبد 
العزيز الخريف والدكتور بدر الحبر على متابعتهما وجهودهما في إنحاح المؤتمر» والمراجعة 
العلمية للبحوث وأوراق العمل. 
وإنئ بھذہ المناسبة أشيد .ما يقدمه مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز وجھودہ المتميزة في 
حدمة اللغة العربية ونشرها وتعليمهاء وإسهامه الدائم وعنايته الكبيرة بتحقيق الدراسات 
والأبحاث ونشرهاء وتنظيم المؤتمرات والندوات واللقاءات» والتواصل المثمر مع ا حامعات 
والمعاهد والمراكز الدولية وتعاونه ومشاركته الفاعلة في أنشطتها وبرابجھا. 


رئيس معهد ابن سينا للعلوم الإنسانية 
د. محمد البساري 


٠‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


اختبار الكفادة اللغوية 
لدى متعلم العربية الناطق بغبرها 
د. عبداطق العمري 
جامعة محمد الأول, وجدة الكلية التعددة 
التخصصات. الناظور الغرب 

ملخسص: 

یتطلب تحسين تعلیم اللغة العربية للناطقین بغیرها في الجامعات والعاهد الدولية البحث في 
السبل الكفيلة بتحقق وظیفیتها. ولعل حور الاختبار (1656) والتقييم )6۷٥108100(‏ من أهم 
البحوث والسبل الي تقيس مدى تحقق الأهداف العلنة من تعليم العربية لغير الناطقين بما. وید 
موضوع الاختبار والتقييم أمرأ مؤثراً في مسار عملية تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء فمن خلاله 
بمكن قياس الكفاءة اللغوية لدى المتعلم» ومعرفة التحصيل اللغوي» واستكشاف جوانب الضعف 
وعلاحها. ونسعى في هذا البحث إلى الإحابة عن الإشكالات التالية: ماذا يعن اختبار الكفاءة 
اللغوية لدى متعلم العربية الناطق بغيرها؟ ما أنواع الاختبار؟ وإلى أي حد تكون النماذج في اختبار 
الكفاءة اللغوية رائدة؟ وما معايير اختبار الكفاءة اللغوية؟ وكيف بمکن صياغة تصور لاختبار 
الكفاءة اللغوية لدى متعلم العربية الناطق بغيرها؟ وسنتبئ في هذا العمل اللسانيات التطبيقية إطارا 
للعمل» ونقدم تصورا لكيفية صياغة اختبار الكفاءة اللغوية متعلم العربية الناطق بغيرها. 


Abstract 


To 1mprove teaching Arabic language to non-native speakers 1n the international 
universities and Institutes, 1t requires research on the ways to achieve 15 goals and 
purposes. Testing 1s one of the most 1mportant 1551165 and ways to measure the extent of 
the stated goals of teaching Arabic to non-native speakers. Testing and evaluation 1s the 
subject matter that influence the process of teaching Arabic to non-native speakers, 1t 
can be measured through the language proficiency of the learner, the linguistic 
Achievements, explore weaknesses and suggest treatments. In this article, we wıll 
answer these questions: What does 1t mean the language proficiency test to the 0 
۸۲۰۱1٢۰٣ -speaker? What are the kinds of tests? And what are 1ts means to teach Arabic to 
non-native speakers? What are the standards of the language proficiency test? How can 
we formulate and elaborate a language proficiency test to the Arabic non- native 
speakers? To answer these questions, we will adopt 1n this work applied Linguistic as a 
framework for action, and we 75111 present our perception of how to formulate a 
proficiency test for the learner to non-native speakers of Arabic language. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۱ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مه هد 


ا مه : 

يندرج تعليم اللغة ضمن اهتمامات اللسانيات التطبيقية» ويختلف تعليم اللغة للناطقين بتك 
اللغة عن تعليمها للناطقين بغيرها. وقد تنبهت ا حتمعات؛ وخاصة في الدول المتقدمة, لاهمية تعليم 
لغاتھا للناطقين بغيرها لما يحققه ذلك من أهداف: سياسية واقتصادية واجتماعية وثقافية. 

وتزايد الاقبال على تعلم اللغات (1.6310128 8088 ۵0]) ما فيها اللغة العربية من قبل 
الناطقین بغيرهاء وتعددت المراكز والمؤسسات الوطنية والدولية والعاهد» الي تشتغل في محال تعليم 
اللغة عامة والعربية حاصة للناطقين بغيرها. ويبقى بحال تعلم اللغة وتعليمها أهم بحالات اللسانيات 
التطبيقية» ويشمل تعليم اللغة الأولى» وذلك حين يدرس الطفل لغة محيطه» كما يشمل اللغة الثانية 
الب يدرسها المتعلم في مجتمعه وبيئته» ويشمل كذلك تعلم اللغات الأحنبية ال يتعلمها المتعلم في 
بیثة آحری. 

و ابحه الاهتمام في جال تعلیم اللغة العربية صوب تفصیل الناهج وا حتویات؛ وآسالیب تعليم 
اللغة العربية لغیر الناطقین بھاء وإعداد الکتب الدرسية» والاشکالات الى تواجه مدرس اللغة 
العربية» و م تول عناية فائقة لاعداد الأدوات الاختبارية» وتدقیقها لقیاس العرفة اللغوية والثقافية 
والكفاية التواصلية» والاستراتیجیات العتمدة في تعلم اللغة» وی قراءة النصوص وفهمها واستیعایها؛ 
إذ یغلب على معظمها بعد القیاس والتقوم ذي الطبيعة العيارية. 

ووعیا منا بضرورة تحسین تعلیم اللغة العربية للناطقین بغیرها في ابحامعات والعاهد الدولیته 
ارتأينا أن نبحث في السبل الكفيلة بتحقیق وظیفیتها. ولعل حور الاختبار والتقييم من آهم البحوث 
والسبل ال تقیس مدی تحقق الأهداف العلنة من تعلیم العربية لغير الناطقین بھا. فالتقييم یقدم لٹا 
مؤشرات عن التعلم الذي یصادفه التعلم الأحبي خلال مساره التعليمي» كما یوضح لنا معلومات 
عن مستوی كدق الأهداف الرحلية والتهائية. ویقدم لہ أیضاء بالات عن الفارق بين ما 
قو تحقيقه وما تحقق فعلا. کما بعد موضوع الاختبار والتقييم آمرا اق مسار عملية علیہ 
اللغة العربية للناطقين بغيرهاء فمن خلاله بعکن قياس الكفاءة اللغوية لدی التعلم» ومعرفة التحصیل 
اللغوي» و استکشاف جوانب الضعف وعلاجها. 

ولدراسة موضوع «اختبار الکفاءة اللغوية لدی متعلم العربية الناطق بغیرها» نتبع النهحية 
التالية: نحدد في ا حور الأول الصطلحات الشكلة للمداحلة. ونبرز في اٹ حور الثاني الاطار النظطري 
هذا العملء ومسوّغات اعتماده» ونقدم في ا حور الثالث أنواع الاختبار في تعليم العربية للناطقين 


31 مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغبرها 


بغيرها. ونبرز بعد ذلك في ا حور الرابع بعض النماذج العالمية الرائدة في اختبار الكفاءة اللغوية من 
خلال مناهج تعليم اللغات لغير الناطقين بما. وفي ا حور الخامس نقدم المعايير الأساسية لتحقيق قياس 
الكفاءة اللغوية وتقييمها تقييماً ناححاً. ثم نختم ببعض ا خلاصات والنتائج الي تبرز تصورنا لصياغة 
احتبار الكفاءة اللغوية لمتعلم العربية الناطق بغيرها. 
١‏ - مقارية مصطلحية : 

فدف من تحديد المصطلحات إلى تحنب الخلط في المفاهيم المرتبطة بمجال اختبار الكفاءة 
اللغوية في تعليم اللغات غير الناطقين بماء وذلك لأن المصطلح هو مفتاح العلوم» فلا جدال في أن 
اللغة الاصطلاحية تتمیز بالدقة والضبط والتأطيرء وهو ما يجعل التحكم فيها تحکما في العملية 
برمتها. لذلك سنحدد الصطلحات الى تؤطر هذا الموضوع» حن نحافظ على تماسك العناصر 
المشكلة لموضوعنا - اختبار الكفاءة اللغوية لدى متعلم العربية الناطق بغيرها - وذلك في الفقرة 


: تعريف الاخببار‎ ١,١ 

يشكل الاحتبار أحد ا حاور المهمة في عملية تعليم اللغضات (Languages Teaching)‏ » إذ 
يهدف» بوصفه عملية» إلى التعرف إلى مدى تطور مستوى المتعلمين» ونوع الصعوبات ال 
تعترضهم. وقد تعددت التعريفات لمفهوم الاختبارات(16508)» وقي ظل التطور ا حضاري والتقدم 
التقیٰء؛ حرصت الحهات التربوية والتعليمية على تغيير مفهومها للاختبارات إلى الأمثل» فأصبح 
الاختبار يعن قياس وتقويم العملية المتمثلة في جميع الأعمال ال يقوم ها العلم من أجل الحكم 
على مستوى تحصیل المتعلمين واستيعاهم وفهمهم للموضوعات الي درسوهاء وهو وسيلة مهمة 
تساعد علی تحقیق اأغدات التعليمية» وهو أيضا قوة فاعلة تکشف عن سی فاعلية التدریس 
والناهج والکتب الدراسیة وأساليب التدریس. فهدف الاختبار في هاية الطاف هو قياس شيء 
مقصود كي يعطي قيمة أو حکما أو درحة أو رتبة. و یعرف الاعتبار کذلك بأنه: «تمرين 
مکتوب أو شفوي أو تطبیق ینجزه التعلم خلال امتحان أو مباراة لكي تقوم قدراته ومعارفه» وهو 


ع ع ع ۳ 5 )۱( 
أداة للقياس تتکون من مجموعة أسئلة مستقاة انطلاقا من الأهداف المراد قياس مدى تحققها ». 


»)١( عبداللطيف الفارابي وآخرون 060555 معجم علوم ال مصطلحات البيداغو جیا والديداكتيك‎ (١۱) 
.۱۱۷ دار ا خطابی للطباعة والنشر. ص‎ ١-۹ سلسلة علوم التربیة‎ 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


5 ۱ ۱ (١) 
والتقویم إجراء یمکن بواسطته اختبار نتائج التعلم احصل عليها من طرف التلامیذء واتخاذ قرارات‎ 
۱۹۹ھ) الاختبار بأنه طريقة سهلة‎ ٤( صائبة للحكم على هذه النتائج. وعرف دوجلاس براون‎ 

لقياس الأفراد ومعارفهم في بحال معين. وهذا التحديد يبين مكونات الاختبارعلی النحو التالي: 
أ- الاختبار طريقة: 081 أنه ذو ذو وسائل وإحراءات وعناصر تشکل أداة من نوع ماء 
ب- الاختبار قیاس: یقصد به فياس القدرات والعارف. 
ت۔ الاختبار يقيس موهلات الأفراد ومعارفهم: يعن أنه يهتم عن هم موضع الاختبار: ومدی 

ملاعمته هم و كيفية تفسیر الدرحات الي حصل علیها کل فرد منهم 

وتحدر الاشارة إلى أن تصور الكفاءة اللغوية في تعلیم اللغات يختلف عن الكفاية اللغوية في 
تصور تشومسكي (/0۳0۵10)) حيث تحدد الكفاءة اللغوية بأنھا معرفة اللغة وتوصيف الحصيلة 
اللغوية واستعماها في مواقف متعددق في حين یعرف تشومسكي الكفاية اللغوية بالنظر إلى فا 
نظام ثابت من البادی ال لتق والی تُمكن كل واحد منا من إنتاج عدد غير ائي من ١‏ حمل ذات 
المعئ في لغته» كما تمكنه من التعرف التلقائى على الجملء لفا تنتمى إلى هذه اللغفة» حن وان 
حسب تشومسکی» غیر قابلة للملاحظة اللناربحية» ویکون الشخص خلافا عاجزا على ذکر کیف 
یتمکن من إنتاج جمل مفهومة وتولیدها. وتتعارض الكفاية يبهذا العی مع الا بح از أو الاداء 
6 والذي یعیٰ استعمال اللغة كما نلحظها. 

والقدرة مفهوم یعرف بأنه «بحموع العارف والسل و کات ال تمكن مستعمل اللغة من 
إنحاز الأفعال اللغوية الق یقتضیھسا القام». والهارة هي مجموع الأفعال النهجية وا حر کیة الي 


)۱( بے جج ےد ہک و ی .تس وهو مصدر الفعل 
قوٴم» .ععی عدل وأصلح المعو ج» ومن الناحية الاصطلاحية التربوية: التقويم إحراء يمكن بواسطته اختبار نتائج 
التعلم ا حصل عليها من طرف التلامیذء واتخاذ قرارات صائبة للحكم على هذه النتائج. عبد اللطیف الفارابي 
وآحرون» ۰۱۹۹ ص ۱۲۰. ويستعمل التقويم والتقييم .ععق واحد في علوم التربية رغم اختلاف دلالتهما 
اللغوية. انظر في هذا السياق العصيلي عبدالعزيز (۱۲۲ه): أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات 
أخحرى_ ط١.‏ مكة المكرمة. 


١‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


يتقنها الدرس أو التلمیذ أما المهارات اللغوية (516115 08ع )]٥0‏ فهي الق تتعلق بالمكونات 
التالية: مهارة الاستماع 1.15]60128» ومهارة التحدث (۹06210108)» ومهارة القراءة 
»)Readin8(‏ ومهارة الكتابة (عماا۷). أما الكفاية التواصلية فتعیٰ قدرة المتعلم على استعمال 
اللغة وتوظيفها نطقا وكتابة توظیفاً سليماً في مختلف الوضعيات التواصلية. وبعد تبيان المفاهيو 
المرتبطة بالکفاءق نحدد في الفقرة الموالية مصطلح احتبار الكفاءة اللغوية. 

۱ تعريف اختبار الكفادة اللغوية (PROFICIENCY TEST)‏ : 

حظي اختبار الكفاءة اللغوية باهتمام اللسانيين التطبيقيين لما له من دور في ضبط عملية تعلم 

اللغات. ویعد دوجلاس براون اختبار الكفاءة ال نوعا من بين أنواع الاختبارات الممكنة, 
ویهدف إلى قياس القدرة الإجمالية في لغة ما. ویضیف: أن هذا الاعتبار «لا یقتصر على قياس 
التحصیل في دورة لغوية واحدة أو مقرر واحد ولا يقيس مهارة واحدة من مهارات اللغة» ومن ثم 
يصاخ من عناصر معيارية» يجاب عنها بالاختیار من متعدد في النحو والفردات وفهم القروء وفهم 
للسموع. وقد يشتمل على نماذج من الکتابة». 

وقد عرف آلان ۸1180 (۱۹۹۲) مفهوم اختبار الكفاءة اللغوية بأنه مبدا منظم 
)eاPrincip‏ rganisedه0)»‏ تکمن أحميته في کونه یفوق مفهعومي التخحطیط (۳1۵010۵) 
و التکوین (طمنام‌داتاعط) أو التقوع .(Evaluation)‏ 

ومن خلال الأحاث الى اهتمت بتعلیم اللغة العربية لغیر الناطقین با بعکن حعل الاختبار 
عملیة ضبط تخطيط فعل التعليم والتعلم من أحل تأمين النتائج الرجوة. ويعن هذا أن الاختبار لیس 
احتباراً للنتائج النهائية أو حکما على عمل التعلم فحسب» بل إنه عملية قمدف إلى تشخيص 
مستوی الكفاءة اللغوية في مستوياتها تحدثاً واستماعاً وقراءة وكتابة. إن وظيفة الاختبار هي التقويم 
وتشخيص الصعوبات وإجراء عمليات تصحيحية للسعي نحو تحقيق الأهداف المنشودة. 

۱ متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها: 

يشكل متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها أحد الركائز المهمة ال يقوم عليها نجاح العملية 
التعليمية. وصاغ دوحلاس بروان (۱۹۹م) مجموعة من الأسئلة ال تبين مدى أهمية معرفة 


)١(‏ نشير في هذا السياق إلى أن مصطلح اختبار الكفاءة اللغوية هو اختبار التمكن حسب المصطلح المستعمل في 


الترجمة العربية الى قام با عبده الراححي وعلي علي أحمد شعبان. ص ۲۷۰. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱ 


هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


حصائص متعلم لغة أحنبية. فمن المعلوم أن المتعلمين ليسوا متساويين» وإنما نحد اختلافات لا بد من 
مراعاتهاء فمتعلم اللغة العربية غير الناطق با يحتاج إلى معرفة حصائصه المتمثلة في استعداده للتعلم 
اللغوي» وقدراته المعرفية» ومعلوماته اللغوية السابقة» أو معرفته بلغة أحنبیة أخحرى» ثم شخحصیته 
والدافعية الي تحفزه إلى تعلم اللغة" . فالمتعلم هو أحد الأطراف الفاعلة في العملية التعليمية» وهو 
المؤشر الذي نستطيع أن نقوّم من خلاله المنهج المطبق» وذلك ععرفة مدى تحقق الأهداف المسطرة 
عند مماية العملية التعليمية» ومدى رسوخها في سلوكه اللغوي تفكيراً وتأدية وإدراكا (أي في 
اس فهو هذه الكيفية شريك ضروري» ودلیل على نحاح النهج آو عفاي 

وبعدما حددنا مفهوم اختبار الکفاءة اللغويق وبينا میزات متعلم اللغة العربية غير الناطق 
بھاء يجدر بنا تحديد الاطار النظري لهذا العمل قصد صياغة تصور اختبار الکفاءة اللغوية لدی متعلم 
اللغة العربية الناطق بغيرهاء وذلك في ا حور الموالي. 
.٦‏ الاطار النظري : 

نتبیٰ في هذا القال اللسانیات التطبيقية (وء‌ناهنداعهن1 01168ح۵) (طارا نظریّاً للعمل» ونری 
من الفید إبراز دواعي اختیار هذا الاطار بعد تبیان ماهية اللسانیات التطبيقية وأهم بجحالاقا 
وأسسها في تعلم اللغات وتعلیمها وذلك على النحو التالي: 

۰ ماهیه اللسانیات التطبيقية : 

رر بروز اللسانیات التطبيقية بظهور مشکلات تعلیم اللغات للأجانب في العقد الرابع ممن 
القرن الاضي» وتعد اللسانیات التطبيقية فرعا من اللسانیات (1080188])ء وقدف إلى وضع 
لنظریات اللغوية موضع التطبیق في ابحالات العلمية» ومن هذه ابحالات تعلیم اللغات الأحنبية» 
وتعليم القراءة» والتعبير والفنون اللغوية في اللغة لأ 


)١(‏ انظر دوجلاس براون (٣۱۹۹ع)ء‏ المرجع السابق» وانظر: الراححي عبده (۱۹۸۹ع): علم اللغة التطبيقي 
(۲) انظر : بو حساین نصر الدین» مدحل ال اللشانياتك ال لتطبیقیة تعليمية اللغات» دار الأمل للطباععة و النشر 
والتوزيع» المدينة الجديدة» تيزي وزو» ص ۱ ۰.۲ 


: انظر‎ )۴( 
Brown, douglas H, 2000, Principles of language Learning and Teaching ,longman و‎ Fourth 
Edition 
مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية‎ ۳ 


هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


وتبعاً لكراشن ٤(‏ ۱۹۸م) (251060ت16)» فان اللسانیات التطبيقية» في جزء منهاء قتم باعداد 
الواد التدريسية و|عداد الطرق الايا بتدریس اللغة الثانیق. وتبحث عن حلول لشکلات تدریس 
اللغات. وعا أن اللغة جزء لا يتجزأ من حیاتنا اليومية» فان ارتباطها وثيق باللسانیات التطبيقية 
الى تسو غ وجودھا عند اللسانيات التطبيقية بحال معرق يسعى علماؤه إلى البحث عن حلول 
للمشكلات الي ها علاقة باللغة” . 

وتتعدد اهتمامات اللسانیات التطبیقیة" » حیث تتوافر علی ON. O‏ 
لاحتماعية واللسانیات النفسية تُمَکُن من معالحة مشکلات تعلیم اللغة من الناحية الاجتماعية 
والشسية: 

وتدحل كل هذه ا حالات تحت تعريف اللسانیات التطبیقیة وهي بحالات تخضع اچ 
والدراسة ق نظر الوسسات والدوریات الهتمة مذا اتل العرق. وبعض مل احالات؛ ا 
آشد استقلالاً من احالات الأحرى» فاللسانیات العلاحية ودراسة الترجمة تعد أكثر استقلالية من 
الجالات الأحرى. كما يعد تعلیم اللغات أكثر اهتماما في جوانب البحث الأكادعي مقارنة مع 
الا نت الأخرى. 

۲ مجال تعلیم اللغة في ضوء اللسانیات التطبيقية 

يعد هذا احال من آهم اٹحالات الؾ ت رکز عليها اللسانيات التطبیقیةء ويشمل هذا المحال 

اللغة الأولى وذلك حين یدرس الطفل لغته الأساسية» كما یشمل اللغة الثانية الي عارسها شخحص 
ما في مجتمعه وبيئته» والق لا تعد لغته الا و کذلك تعلیم اللغة الأحنبية حيث یدرس التعلم لغة 


(۱) انظر 
:Krashen .5. 1984 Principle Practice in Second Language Acquisition, Oxford .pp. 146 - 7‏ 

)٢(‏ انظر: 
Mccarty.Michael :2001,Issues in applied linguistics, Cambridge. University press.p. 1‏ 
Brumbıt 1991 : 46‏ 

(۳) انظر: 


Guy Cook 2005,Applied linguistics. Oxford University press,oxford, 
(4) Raymand et autres ,1972 , Linguıistique Appliquée 3 la Description et 8 
Enselgnement des Langues Vivantes (Anglais) Universite Strasbourg 2 
.Parıis. P (6-12). 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۷ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


بلد آحر. أضف إلى ذلك أن اختبار اللغة يعن بتقويم الحصيلة اللغوية في كل من اللغة الأول 56ز1) 
Language)‏ واللغة الثانية (۵ع ٥0ج‏ ص2 566080 ) واللغة الأجنبيية «(Foreign Language)‏ ۶ 
علاج النطق؛ أي ما يرتبط بمعالحة الضعف في التحدث والتواصل سواء كان ذلك ورائياً أو مكتسبا 
بسبب تدخل جراحي أو حادث أو مرض. 
۲ ۳. أسس تعلم اللغات الأجنبية وتعليمها فى ضوء اللسانيات التطبيقية : 
٤ 2 ٤ (۱)‏ 
یتطلب تعلم اللغة وتعلیمها معرفة مجموعة محددة من الأسس والمبادئ» فیستطیع العلم أن 
یعلم التعلم لغة أجنبية تعلیما ناححا إذا كان یعرف شیا ما - بین آشیاء أحرى - من تلك 
الشبكة العقدة من التغیرات الى تنتظم في نسیج واحد لتؤثر في جاح شخص أو فشله في 
)۲( ۱ ۱ 4 .۳ 
التعلم ء وتكمن الأسس في ستة أسئلة على النحو التالي: 
بحب أن يتعلمه المتعلم ويعلمه العلم؟ و کل سؤال يقتضي شروطا أساسية في تعلم اللغة الأحنبية. 
وأحذ هذه الأسئلة في الحسبان في حد ذاته عمل مهم لأن القدرة على صياغة الأسئلة الدقيقة أهم 
۳ 0 ۱ 9 2 
وأعظم من امتلاك کنوز العرفة . و کل هذه الاستلة تتصل اتصالا وثيقا بتعلیم اللغة. وعکن 
توضيح هذه العاییر في الجدول 0 
ا القصود منه 
من نعلم؟ العينة المستهدفة 


الزمن /السن اللائم؟ 


2 التعلیم حسب (1964 0886 صهطاعل) لا يمكن تعریفه منعزلا عن التعلم» ذلك أن التطلبات العملی‎ )١( 
التعلم منه, وقيئة الأجواء له (انظر: دوحلاس براون» ۱۹۹۵ء ترجمة عبده الراححي وعلی هد شعبان‎ 
.)۵( 
۰۱٩ النهضة العر بية للطباعة والنشر. بیروت. ص‎ 

() انظر براون دوحلاس (۱۹۹۶ع): ص ۲۲. 


۱۸ مركز اللک عبداللّه بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


این؟ البيئة اللغوية أو قاعة الدرس 


وتتميز اللسانیات التطبيقية بمجموعة من الخصانص البارزة ومنها: 

البراغماتية: لأنها مرتبطة بحاحات التعلم و کل ما یتعلق بحاجياته. 

الانتقائية: حيث يختار الباحث ما يجده مناسبا للتعليم والتعلم. 

الفاعلية: تتسم اللسانيات التطبيقية بتوظيف الوسائل الفعالة سواء لتعليم اللغة الأم» أو اللفة 
الثانية» أو اللغة الأحنبية . 

۲ مصادر اللسائیات التطبيقية : 

بعد إبراز آسس تعلیم اللغة وتعلمها في ضوء اللسانیات التطبيقية» نبين الصادر الى تستمد 
منها هذه اللسانیات مادقا في العملية التعليمية» ومن هذه الصادر نذکر معلومات نظرية من 
اللسانیات واللسانیات النفسية واللسانیات الاحتماعية وعلوم التربية والأنثروبولوجيا. وهي مصادر 
تتصدی للغة الانسانية من زاوية ماء وتعق .عشکلات تعلیم اللغة» ووضع حلول ها بغية تقدم 
منتوج تعليمي فعال. فاللسانیات وحدها لا عکنها أن تحل مشکلة التعلیم دون الاستعانة بعلسوم 
آحری على رغم أنھا متم ببنية اللغة وطبیعتها. أضف إلى ذلك أن التعلیم يروم تبلیغ بحموعة منظمة 
من الأهداف والعارف والهارات والوسائل» واتخاذ قرارات تسهل تعلم فرد ما داحل وضعية 
بیداغو حية معينة. هکذا يمكن القول إن التعلیم عملية معقدة تقتضی التعاون بين اللسانیین وعلماء 
النفس والأنثربولوجيين وعلماء التربية واللسانية الاحتماعية وهلم جرا. 

وفیما يأتي توضیح لمصادر اللسانیات التطبيقية في الخطاطة التالیة: 


الأنشرويونوجيا | 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۹ 


هذه الطبعة إهداء من ا مرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


| 


ج 


حموعة 


٢‏ دواعي اختیار اللسانیات التطبيقية اطارا نظریا: 
تم احتيار اللسانیات التطبيقية إطارا للعمل: 


0) ٤ 

لأنه لا يمكن تصور تعليم فعال للغة دون الاستعانة باللسانیات التطبيقية . 

لأن ضرورة معالحة مشكلات العربية تقتضي توظيف نتائج اللسانيات التطبيقية لإنقاذ 

العربية من وضعيتها الراهنة» وهذا يفهم من كلام أحمد مختار عمر الذي يقول: «لن یخرج 

العربية من محنتها المعاصرة» أو يعيد إليها حيويتها ونشاطهاء ویرد ها هيبتها ومكانتها إلا 

هر كر حدیث للدراسات اللغوية التطبيقية أو الوظيفية يتفرغ لهذا العمل 0 2 ییا 

)۲( 2 2 

دراسة وبحثا و محيصا» 

لأن اللسانیات التطبيقية تطبیق للمعلومات النظرية وللمناهج البحثية ولنتائج دراسات 
۹۳ 

اللسانیات علی الشکلات العلمية للغة . 

۹3 8 

لأن اللسانيات التطبيقية تبين كيفية تعليم اللغات وتعلمها واکتساها ‏ . 


ويبقى تعليم اللغات وتعلمها من أهم بحالات اللسانيات التطبیقیةء حيث إن تعليم اللغة يخضع 
ة من الأسس في عملية التعليم والتعلم. كما أن القيام بعملية تعليمية هادفة وناجحة يحتاج 


إلى استيعاب هذه الأسس الي تتعلق بالعلم والمتعلم ومحتوى التعليم وكيفية التعليم ومكانه وا هدف 


منه . 


۳1 


أنواع الاختبارات : 


0 الاحتبا ات سے منها مدقف معين» یف منها ۳ الب عدده. نصنف 
تنوع رات و ويعيس کو عقف 


(°) E, ٤ 
: الاختبارات اللغوية إلى أنواع تبعا لأساليب نوضحها على الشكل التالي‎ 


(۱) 


انظر: الراححي» عبده (۱۹۸۹م): غلم اللغة التطبيقي وتعلیم العربیق منشورات الملکة العربية السعودية؛ 


(۲) أحمد حتار عمر: اللغة العربية بین الأداة والوضوع» حور في بحلة فصول ۱۹۹م. 


(۲ 


0 


الثقافة العام» طرابلس. ص: ۸۹ (نقلا عن فرغسون ۳ ص : ۱۲۹). 


Stephen 0. Krashen (1984) : ۳۲۱۵۵1۵۵1 and Practice 1۳ Second 13151156 0 


(°) 


۳۲۰ 


انظر: طعيمة» رشدي أحمد (۸۱۹۸۹): تعلیم العربية لغیر الناطقین بھا: مناهجه و آسالیبه» منشورات المنظمة 
الإسلامية للتربیة والعلوم والثقافة - ایسیسکو- الرباط. ص ۲۸ وما بعدها. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


۳ من حیت أهداف التنفيذ: 

ینقسم الاختبار من حيث أهداف التنفيذ إلى: 

: (Language Aptitude Test) اخنبار الاستعداد اللغوي‎ " 

وهذا النوع من الاعتبارات یوجه إلى الطالب قبل أن يبدأ دراسة اللغة الثانية بمدف التنبو 
بسیره في تعلیم اللغة في المستقبل» وهو يقيس قدراته العامة وقدراته في تعلم اللغة الأحنبية» ومن ثم 
لا يرتبط هذا الاختبار بلغة بذاها. وقي الولايات المتحدة يستخدم اختباران معياريان في اختبار 
الاستعداد اللغوي» و کلاهما في الإنحليزية» ويطلب من الدارس أداء بعض المهمات التعليمية مثل 
تعلم الأعداد والاستماع. وعلى رغم أن هذه الاختبارات كانت شائعة جذا في جال اللغة الثانية 
فهي لا تستعمل الآن إلا نادراء وتي الحقيقة لا تودي إلى قياس موضوعي» بل تنتهي إلى الستخمین» 
ثم إنه من غير العلمي أن نحكم على شخص قبل أن يبدأء وبجعله بعد ذلك تحت وطأة هذا الحكم 
سواء ی ذللك الدرس أو الدارس. 

" اختبار التحصيل 150 (Achievement‏ : 

وهو اختبار يقتصر كما هو معروف على الدروس أو الوحدات الى تقدم في قاعة الدرس» 
أو على المقرر كله. 

" الاختبار التشخيصي 150 :)Diagnostic‏ 

یهدف إلى تشخیص جانب معین من لغة معينة. فاختبار تشخیص النطق قد یهدف إلى دید 
اللامح الصوتية ال تشکل صعوبة للدارس؛ وثمة فقرات موضوعة» يقرأ الدارس منها فقرة قصيرق 
ویفحص مدرس هذه القراءة» ويقرها بقائمة مفصلة بأحطاء الناطق» وهذا یساعد على تشخيص 
مشکلات نطقية معينة. وقد تؤدي اختبارات التمکن واختبارات التشخیص وظيفة اختبار التصنیف 
الذي حدد الستوی الدراسي الذي سبع أن یلتحق به الطالب. 

* اختبار الا جادة أو الكفاءة :Proficiency Test)‏ 

هو موضوع دراستناء وهو نوع من أنواع الاختبارات اللغوية الى تدخل ضمن الاختبارات 
المصنفة حسب غرض الاختبار(١)»‏ والذي سبق تعريفه في احور السابق. 


)١(‏ طعيمة» رشدي أحمد (۱۹۸۹ع): تعليم العربية لغير الناطقين بھا : مناهجه ا سےا مت شورانت انیب 
الإسلامية للتربية و العلوم والثقافة - إيسيسكو - ص ۲۸. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲٢‏ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لعهد ابن سينا 

۲ من حيث خطوات / أوقات التنفيذ: 

ينقسم الاختبار من حيث خطوات / أوقات التنفيذ إلى أربعة اختبارات وهي: 
5 احتبار السرعة (6و1'6' (Speed‏ و اختبار التحصيل .(Achievement Test)‏ 
ب۔ اختبار تكويئ واختبار نھائی .Formative and Summative test‏ 
ت- الاختبار القبلی والاختبار البعدي test and Post — est‏ - ۳۲۵. 
ث- الاختبار المعلن والاختبار المفاجئ .Announced and Drop Test‏ 

۳ من حيث كيفية الأداء رالإجایق: 

ينقسم الاختبار من حيث الأداء إلى الاختبار الكتابي ٥(‏ ۷۷۲۱۲۱۵۲۱ والاختبار الشفوي 
.(Oral 165‏ 

۲ من حيث كيفية الصياغة: 

يكون الاحتبار - من حيث الصياغة - نوعين وهما: الاختبارات الي يصنعها المدرس 
60۱٥٥٥ made Tests)‏ 1) والاختبارات المعيارية .(Standardized Tests)‏ 

قدمنا هذه الأنواع من الاختبارات لنبين أوجه الاختلاف بينها وبين اختبار الكفاءة اللغوية» 
ومدى تميزها عنه. وسنقدم بعض نماذج اختبار الكفاءة اللغوية الرائدة بعد ذكر الدراسات السابقة: 

آشار شریف ایی "ی محاولتین لبناء احتبار معياري موحد لقیاس الكفاية اللغوية ی اللغة 
العربية للناطقین بغیرها؛ الأولى هی اختبار سامی حنا (۸٦۱۹ع)ء‏ والثانية: اختبار حامعة میتشیغان 
(۶ 2۱۹۷). وبعد هذين الاختبارين» تعد دراسة رشدي طعيمة (۱۹۸۷ع) حول استخدام اختبار 
التتمة لقیاس الكفاءة اللغوية لدی طلاب اللغة العربية ببعض ا لحامعات الأمريكية» من الدراسات 
الأولى الى هدفت إلى قياس الكفاءة اللغوية ‏ اللغة العربية للناطقین بغیرها. وقدم محمد الشيخ 
(2۱۹۸۸) احتبارا شاملا لقیاس الكفاءة اللغوية ‏ اللغة العربية لغیر الناطقین با في الهارات اللغوية 
الأربع» وذلك على غرار اختبارات (.101711) في اللغة الا بحليزية. 

وقي العام (۲۰۰۸ع) قدمت لعان هريدي دراسة حول معاییر الكفاءة اللغوية اللازمة توافرها 
في برامج تعلیم اللغة العريية للناطقين بغیرها عن بعد. وقد استحلصت تلك العاییر من عدد من 


)١(‏ انظر: شريف الحبيى» إعداد احتبارات الكفاءة اللغوية للناطقین بغیر العربيق دراسة تحليلية» بححث منشور 
على الشبكة العنكبوتية. ص ١‏ وما بعدها. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


الدراسات السابقة من بينها الإطار الأوربي المرجعی المشترك للغات الأجنبية» وتلك الق تناولست 
معايير الكفاءة في اللغات الأجنبية با لم رکز الأمريكي لتعليم اللغات الأحنبية (۸0۲۳1). وقد قام 
الباحث شريف الحبيي (۲۰۱۲م) بتوظيف ا عاییر الواردة في دليل الكفاءة اللغوية» مع إحراء قليل 
من التعديلات عليهاء بدف بناء اعتبار تحديد مستوى لدارسي اللغة العربية للناطقين بغيرها. 


ويلحظ الحبیبی بعض الملحوظات الخاصة بالدراسات السابقة التى يمكن 


إيجازها فيما یلی: 


قدّم الاختبارات الى تتصل بالكفاءة اللغوية؛ فھی تنحصر في المدة ما بین ۱۹٦۸‏ - ۱۹۸۸. 
اتحاه بعض الدراسات إلى توظيف معايير الكفاءة في دراسات ترتبط بالكفاءة اللغوية» وليس 
باحتبارات الكفاءة اللغوية؛ ففي دراسة إيمان هريدي ۲۰۰۸ءء تم توظيف معايير الكفاءة في 
إعداد البرامج التعليمية عن بعد. وعلى النحو نفسه تم توظيف معايير الكفاءة اللغوية لبناء 
احتبار تحديد مستوى ف اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى قي دراسة الباحث (۲۰۱۲م). 
تباین الاختبارات من حيث الهارات الى يتم قياسها بالاختبار» حيث قدمت اختبارات 
الكفاءة السابقة إضافة متميزة في بحال قياس الكفاءة اللغوية» إلا أن المهارات اللغوية الي تم 
قياسها تباينت من اختبار إلى آخر» فبعضها ركز على مهارة واحدة كالقراءة (طعيمة» 
۷) وبعضها الآحر ركز على باقي المهارات مثل (دراسة الشیخء 3/8 ١م).‏ 

ندرة الاختبارات الحديثة الى تواكب المتغيرات المعاصرة؛ فعلى الرغم من فضل الريادة 
لاحتبارات الكفاءة اللغوية والدراسات السابقة الى أرست قواعد خاصة بقياس الكفاءة اللغوية 
في اللغة العربية للناطقين بغيرها وإعداد الاختبارات» فما زالت هناك ندرة في الاختبارات 
العيارية ال تراعي التنوع في ا حتوی اللغوي الذي يواكب الأحداث الراهنة» ويتضمن 
موضوعات تاريخية» وثقافية» وأدبية قدیمة في ذات الوقت» ويستفيد من التقدم التقئ في إعداد 
الاختبارات وتطبيقها. وإذا كانت اختبارات التوفل (۲0۳۴۳1) ف اللغة الإنحليزية تحربة عکن 
الاستفادة منها في حقل تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء فان هناك جانبين» حسب شريف 
البيي» من احتبارات التوفل لا تتفقان وطبيعة اللغة العربية هرا" : 

© انب الاول: آن اعتبارات التوفل لا تقیس قدرة الطالب على التحدث الباش وهب 


)0 انظر: شريف الحبيبي) الرجع السابق» کن 0 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 21 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ما لا يتفق مع طبيعة اللغة العربية» وحصوصا ما يتعلق بقياس قدرة الطالب على نطق 
الأصوات المتجاورة في النطق الى تختص ها اللغة العربية» كما أن التحسدث يوفر 
معلومات عن الممتحّن تستخدم للتنبؤ بمدی حاحه مستقبلاً في ا حوارات اليومية الي 
تدور حول الاحتياجات» والتعبير عن الذات» وعرض الآراء. 
© الجانب الثانی: أن احتبارات التوفل تتضمن اختبارات غير مباشرة في الكتابة» تعتمد على 
اختبار الوحدات المنفصلة في القواعد والمفردات» وهذا النوع من الاختبارات في الكتابة 
لا يقدم دليلاً واضحاً على قدرات الكتابة» أما أفضل طريقة لقياس مهارة الكتابة فهي 
الاختبار غير المباشر» حيث يطلب من الدارسين كتابة مقالء مع تحديد الموشرات 
الطلوب قياسها بدقة؛ على سبيل ا ثال: القدرة على الأداء اللغوي والإبداع» والخيال» 
والذكاء. ومن هنا وجب التأكيد على آهمية مراعاة المهارات اللغوية حي نصل إلى تقدير 
دقيق لمستوى كفاءة الممتحن في اللغة العربية للناطقين بغيرها. 
وعلى رغم قلة الأبحاث السابقة التي اهتمت بالاختبارات اللغوية الخاصة 
بتعليم اللغة العربية للناطقين يغيرها فإننا نسجل بعض الأبحاث الجادة 
5 إعداد احتبارات الكفاءة اللغوية للناطقين بغير العربية» دراسة تحليلية لشريف الحبيي» وهو 
بحث منشور على الشبكة العنكبوتية» وقد قدم الباحث فيه معطيات حول اختبارات شولية 
احتهد مصمموها في تبيان كيفية امتحان الكفاية اللغوية للناطقين بغير العربية. 
ب- اختبار معياري موحد لقياس الكفاءة اللغوية في اللغة العربية للناطقين بغيرها سنة /97١م.‏ 
ومن الدراسات السابقة التي آشار إليها رائد عبدالرحیم (5١1١٠م):‏ 
٭ تحليل الأخطاء الكتابية لدى متعلمي اللغة العربية من غير الناطقين بماء عاتكة أحمد محمد التل» 
رسالة ماجستیرں جامعة اليرموك 9/5١م.‏ 
٭ أخطاء الكتابة لدى متعلمي العربية من الناطقين بغيرهاء الأخطاء الكتابية لطلبة السنة الرابعة 
في قسم اللغة العربية في جامعة جين جحي تايوان: دراسة تحليلية» د.عوني صبحي فاعوري؛ 
بحلة مجمع اللغة العربية الأردن» العدد ۸۱ء ۲۰۰۷ - ۲۰۰۸م. 
# الأخخطاء الكتابية عند طلبة اللغة العربية للناطقين بغيرها وكيفية معالحتهاء لإبراهيم حسن 


٢‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


الربابعة» بحلة الدراسات العربية» كلية دار العلوم» جامعة ا منیاء مصرء العدد ۰۲۰ احلد ٣‏ 
۹ھ 

٭ تحليل الأخطاء عند متعلمي اللغة العربية من الناطقین بالإنحليزية في العاهد المصرية, 
دراسة لغوية تقابلية محمد شوقي عباس» رسالة ماجستير» كلية دار العلوم جامعة القاهرق 
۹۹ 

٭× تحليل الأخطاء الكتابية في بعض الظواهر النحوية في كتابات الطلاب غير الناطقين بالعربيية» 
د.عثمان عبد الله د. جاسم علي جاسم بحث منشور في كتاب صادر عن وقائع موغر: 
حطاب التجديد في الدراسات العربية بين النظرية والتطبيق» المنعقد في حامعة بونمحول 
الإسلامية الحكومية: بادانج» إندونيسياء المجلد الثاني» ص ص ٦٦‏ -55» وهو منشور على 
الشبكة العنكبوتية. وقد تناول البحث بعض الأخطاء النحوية: حروف الجر و«ال» التعريف 
لدى طلاب المستوى الثالث في معهد تعليم اللغة العربية في المدينة المنورة. 

 *‏ تعلیم الكتابة للناطقين بغير العربیة بين النظرية والتطبيق» رحاب زناني عبد الله بحث منشور 
على الشبكة العنكبوتية. 

٭ الاحطاء الكتابية لدى طلاب معهد ۰50۸5 جامعة لندنء الملتحقين ببرنامج تعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرها في جامعة النجاح الوطنية» لرائد عبدالرحيم» وهو بحث مقدم 
ونبرز في ا حور الرابع بعض النماذج الرائدة في اختبار الكفاءة اللغوية لدى متعلمي العربية 
الناطقين بغيرها. 

٠. ٤‏ بعض النماذج العلمية الرائدة في اختبار الكفاءة اللغوية في تعليم العربية للناطقین بغيرها: 
من خلال البحث في الأدبيات ال اهتمت بتعليم العربية بوصفها لغة أحنبية:؛ يتبين أن 

احتبارات الكفاءة اللغوية في المناهج الخاصة بتعليم العربية في الولايات المتحدة الأمريكية تحظطی 

بأهمية كبيرة ' . 


(1) Elgıibalı „Alaa, Taha, Zeinab (1995) : Teaching Arabic As A ۳0۳۵۱۵۳ Language: 
Challenges of The Nineties, in The Arabic as a ۳۵۲۵۱۵۵ Language, Issues and 
Directions, Edited by Mahmoud al-Batal, American Association of Teachers of 
Arabic, p.98,99. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۲۵ 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وتشكل مسألة التقوم والاحتبارات مكمن القوة في مناهج تعليم العربية في الولايات المتحدة 
الأمريكية. واغتنت الأدبيات التربوية الأمريكية في محال تعليم العربية بفضل نظام الاختبار الدقيق. 
وقد انكبت منذ ا خمسینیات مؤسسات أمريكية على تطوير أنظمة الاحتبارات اللغوية:؛ ومنها 
العهد اللغوي للدفاع .عونتري» ومعهد الخدمة الأحنبية بواشنطن. وبدأت كثير من الموسسات 
اللغوية تتبیٰ نظاما في محال التقويم والاعتبارات. ويطلق على هذا النظام المعيار في الأدبيات التربوية 
الأمريكية مصطلح احتبار الكفاءة اللغوية .(Proficiency Test)‏ 

وینجز اختبار الكفاءة اللغوية القوانين ال وضعها معهد الخدمة الأحنبية بواشنطن (551) 
والمركز الأمريكي لتعليم اللغات الأحنبية ([۵)7177). 

وتحدر الإشارة إلى أن الولايات المتحدة قسمت اللغات ذات الإستراتيجية الدولية إلى أربع 
بحموعات؛ فصنفت اللغة العربية منها ضمن المجموعة الرابعة إلى جانب اللغة الصينية واليابانية 
والكورية. وحسب نظام اٹ حموعة الرابعة فان اختبار الكفاءة اللغوية ينجز بعد موضوع دراسي 
TET‏ 

نلحظ أن اختبار الكفاءة في المناهج الخاصة بتعليم العربية في الولايات المتحدة الأمريكية» 
يعتمد الزمن مبدأ للتقوم وإحراء الاحتبار. ولقي اعتماد الزمن انتقادات من قبل الباحثين» لكن 
هذه (الانتقادات) ۸ تقلل من شأن قيمة الاختبار في تعليم العربية لغير الناطقين كما في الولايات 
المتحدة الأمريكية. يقول بوصواب في هذا السياق: وعلى رغم الانتقادات الى وجھتھا بحموعة من 
الباحثين» وعلى رأسهم راحي رامون من جامعة ميشغان (1995 )ال مسألة اعتماد 
الزمن مبدأ للتخطيط والتقوم وإحراء الاحتبارات» إلا أن اللغة العربية لم تحد عن الطريق الي رسمت 
لغيرها من اللغات. فمنذ سنة ۱۹۷۹ دأب متعلمو هذه اللغة على اجتیاز الاختبار عبر ثلاثة 
مستويات: الابتدائي» والتوسط والمتقدم. 

وبذلت مجهودات كبيرة في محال تعليم اللغة العربية بالولايات التحدق وتطورت اختبارات 
الكفاءة اللغوية داحل المؤسسات التعليمية ا حکومیة؛ وأدیحت الاختبارات في الحرم الجامعي منذ 


العقد الثامن من القرن الماضى. 


(۱) بوصواب إبراهيم (١٠٠٠۲م):‏ المرجع السابق» ص ۱۲۰. 


۳۹ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


إن بحاح اختبار الكفاءة اللغوية في المناهج الخاصة بتعليم العربية للناطقين بغيرها يعتمد على 
اس رم سے دا رائدا. ونری أنه من الفید إبراز العاییر لین تجعل الاختبار فعالا 
وذلك من خلال الاستفادة من الاختبارات الموظفة في تعليم اللغات الأجنبية. 
۵ معاییر الاختبار ومواصفانه 

يقتضي بحاح عملية تعليم اللغة العربية لغير الناطقين كما توافر معايير أساسية في الاختبار. 
وإذا كنا نقوم وتمارس عملية الاختبار في كل مجهود معرثي ندیه حسب دوجسلاس براون 
(۱۹۹ع)ء أدركنا ذلك أم لم ندرك فحين نطلع على كتاب أو نستمع إلى نشرة الأحبار فإننا 
نختبر فرضيات و نصدر أحکاماء وحين نصدر أحكاماً فان ذلك يتم بناء على نموذج من السلوك. 

ويقوم معلم اللغة الأحنبية بعملية الاختبار» إذ يُقَيّمُ عمل طلابه في كل حظة فيصدر أحكاماً 
على أدائهم» ويزودهم عا يرفع من كفاءتمم. فما المعايير المهمة لنجاح الاختبار؟ 

يذهب دوجلاس بروان (۱۹۹4م) إلى أن الاختبار الجید يستند إلى معايير 
نوضحها فيما يأتي: 

۵ سهولة التطبيق: 

يقصد .ععیار سهولة التطبيق أن يكون الاختبار في وقت مدد. وأن تتيسر فيه تحديد درحات 
الإحابة» وأن يتيح للمتعلم إمكانية إظهار كفاءته وقدراته. يقول دوجلاس: «وكل اختبار رج 
عن ذلك لا يكون علمیّء کأن یکون تكلفاء أو یتطلب عفر ساعات للاحاب» أو مراقب] لکل 
طالب» أو وقتا طو یلا لتصحیحه أو یصعب شدید الدرحات في الا بالاستعانة باحاسوب 
س0۸ كما آن القيمة العلمية احقيقية للاختبار تتحسد یىی أن یکون دا فة تعليميتة, آي 
نستثمره في رفع قدرة الدارسين على تلقي المعلومات» أي أن التعلیم والاختبار مرتبطان؛ فالاختبار 
العلمی هو الذي يمكن المدرس من تحلیل بياناته تحليلاً صحیحا جعله أكثر فهما لمتعلميه ومن ثم 
أقدر على تحسين القدرة. 

5 صفة اللبات : 

ويقصد به أن الاختبار يعطي النتائج نفسها للمجموعة نفسها من الأفراد إذا ما طبق مرة 
آحری في الظروف نفسهاء وبعد مسافة قصيرة. وعلى هذا الأساس فان الاختبار الذي يتغير فيه 


.۲ ۱۷۲ دو جلاس برو ان» (۶ ۰2۱5۹۹ ص‎ (١) 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۳۷ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وضع الطلاب كثيراً بعد إعادة تطبيقه لا يعد ابتا. ویعین معيار الثبات كذلك أنه يمكن الاعتماد 
عليه لأنه مصوغ على أسس صارمة» كما يجب أن کت فل قاطي قر بدا سے سے 
56ب وألا تکون الأحکام نت 

۵ معيار الصدق: 

الصدق هو أكثر العایبر تعقیداء لأن الصدق يعن أن الاختبار مجح في قياس ما یه دف إلى 
قیاسه فالاختبار الصادق للقدرة علی القراءة هو الذي سی فعلا القدرة على رو لا القفدرة 
على ما یتصل بالوضوع من معلومات» وقد یکون الاختبار علميًاً وابتا وعکن الاعتماد عليه 
a‏ سا جات ٣ھ‏ طاے سے ہے 
تلاميذه أن يكتبوا أكبر عدد من الكلمات في عشر دقائق» ثم یحصی ما كتبوه» فهو اختبار 
علمي ثابت» لكنه غير صادق في قياس القدرة الكتابية» لأنه يغفل بعض العوامل الخاصة بالتعبير عن 
الأفكار وتنظيمها. وعليه فالصدق يدل على أن الاختبار يقيس ما وضع لقياسه. 

إنما نعنيه باحتبار تقوم الكفاية اللغوية لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرهاء هو كل اختبار 
يهدف إلى قياس قدرة المتعلم على استعمال اللغة. من ذلك مثلاً الاختبارات والمراقبات السستمرقه 
وملحوظات المعلمين ال يدونوفا في أثناء الدرس. 

ومما هو شائع 2 مجال اختبار الكفاءة اللغوية اعتماد المواصفات التالية هي: 

أ- ملاءمة الاختبار لمجال تطبيقه: 

وتتحقق هذه الملاءمة عندما يحدد موضوع الاختبار ما سيتم قياسه في موقف تواصلي مین 
بحيث تكون نتائج الاختبار قادرة على تكوين صورة واضحة وشاملة ودقيقة عن مؤهلات التعلم. 

ب- دقة الا ختبار و جودته: 

يكون الاختبار دقیقاً وجیداً إذا كانت النتائج احصلة في أكثر من محاولة لمتعلمين معنيين تمكن 

ج - قابلية الا ختبار للإنجاز: 

جب أن يكون الاختبار ذا طبيعة انتقائية قابلة للتعميم» وتتضمن عناصر التقوع» وذلك 
باعتماد مقولات على درجة عالية من التجريد. 


(۱) بروان دوحلاس (١۱۹۹م)ء‏ ص .۲٦۸‏ 


۲۸ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القیاس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


د- الشمولبه: 

يحب أن تغطي أسئلة الاختبار جميع مفردات البرنامج وبنسب متوازنة بحسب حجم کل 
موضو ع» مع الاهتمام بجمیع المهارات اللغوية» وحسب درجات کل مستوى من المستويات. 

ه - التمييز: 

يحب أن بمیسز الاختبار بين المستويات المختلفة بحسب تمكن التعلم من المهارة المستهدفة من 
الاحتبار. 

و- التخصيص: 

يجب أن یحدد مواصفات كل مور من محاور الاختبار. 

ز - زمن أداء الاختبار: 

يجب أن يخصص الوقت الکا2 للإجابة عن كل أسئلة الاختبار. وبعبارة 
آخری؛ ينبغي أن تتوافر ب كل اختبار مواصفات عديدة أساسية وثانوية» وهي 
على النحوالتالي: 

:)Objectivity) الموضوعية‎ ) ١ 

ويقصد يما عدم تأثير شخصية الْصّحّح في وضع أو تقدیر علامات الطلاب في الاختبار. وما 
يساعد على تحقيق الموضوعية أن يفهم الطلاب تعليمات الاختبار بدقة. وأن يكون هناك تفسير 
و احد للاسعلة و الاجابات الطلوبة منه» فضلا عن توفير الظروف المادية والنفسية للطسلاب لأداء 
الا حتبار . 

:(Praticality ( العملية‎ )۲ 

ویقصد ما آن الاختبار لا بتطلب من العلم جهدا کبیرا سواء ل وضعه آو تطبیفه أو 
تصحیحه. إن هناك اختبارات تحتم على الطلاب استخدام نوع معين من الاقلام أو نوع معین من 
الأوراق» أو توافر ظروف مکانية أو زمنية معينة. أو تعقد إحراءات التصحیح والرصد والتفسیر. 

۲) التمییز ( ۲۱(1500100۵1101): 

ویقصد به أن الاختبار یستطیع أن یبرز الفروق بین السهل والصعب من الأسئلة بحيث يؤدي 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۲۹ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 

وتجدر الإشارة إلى أن من آهم الاختبارات الشهورة 4 اختبارات الكفاية اللغوية 
اختباراللغة الإنجليزية لغة ثانية المعروف بالتوفل» وتستخدمه نحو ألف هيتة 
تعليمية عليا 2 الولايات التحدة مؤشرا على قدرة الطالب 4# النهوض بالأعمال 
الأحاديمية باللغة الإنجليزية» ويتكون من الأقسام الثلاثة الآتية: 

" القسم الاول: 

فهم المسموع: وهو يقيس القدرة على فهم الإنحليزية كما يستخدمها الأمريكيون. وی رکز 
على الحانب الشفهي في اللغة» ويحتوي على المفردات الشائعة في الإنحليزية» والأصوات» والفروق 
التنغيمية الي تثبت صعوبتها على غير الناطقين بالاحليزية» ومادة الاختبار مسجلة بالابحلیزیة 
الأمريكية الفصحىء والإحابات الق يختارها الطالب مدونة في دفتر الاختبار. 

* القسم الثاني: 

التعبير التحريري والتراکیب: وهو يقيس السيطرة على الترا كيب والعناصر النحوية قي 
الإنحليزية الفصيحة المكتوبة» ولغة الاختبار هي اللغة ال رمیة. وتتسم موضوعاتھا بطبيعة أكاديمية 
عامة لا تميل إلى حانب دراسي معين» وحى تكون الموضوعات ذات طابع دوري فافھا تنصب على 
التاريخ أو الثقافة أو الفن أو الأدب الأمريكي. 

" القسم الثالث: 

الفردات وفهم المقروء: هو يقيس القدرة على فهم المعاني» واستخدام الكلمات في 
الإبنحليزية المكتوبة» بالاضافة إلى فهم قراءات متنوعة» وحى لا يرحح جانب دراسي معين فان 
الإإحابة عن المادة المقروءة لا تتطلب معارف حارج النص. 

لیس الاختبار هدنا ى حد دات بل هو وسيل تشخحیص الصعوبات والعمل على حح 
نقاط الضعف أو اکتشاف نقاط القوة وتعزیزها ونقاط الضعف و اصلاحها. و بعبارة ری 
یقتضی الاختبار البحث عن الصعوبات ال تظهر في مستوی التعلمین» وتشخیص العوامل الي 
س ا ا ها دو وطفة ا ی تسه ات ساي 


۳۰ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


١1‏ تصور صياغة الكفادة اللغوية لدى منعلم اللغة العربية: 

من خلال ما سبق» ومن خلال التجارب الدولية الناجحة في تعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرهاء تقتضي صياغة اختبار الكفاية اللغوية تحديد مستوى التمكن منھاء ويتطلب تحقق مبكدا 
التوافق أداة القياس والمستوى المستهدف (البتدی - المتوسط - المتقدم) مع المهارة اللغوية والقدرة 
التو اصليت وذلك عراعاة الهارات اللغوية (استماعا- و صیاغة احتبار 
الكفاءة اللغوية لمتعلم العربية الناطق بغيرهاء يجب أن تشتمل» في نظرناه على أهداف الاختبار 
ومستوى الاختبار» و مات الاختبار» ومعاييره» والهارات اللغوية» ومؤشرات التمكن منهاء وبنية 
الاختبار ومحتواه» ومدة الاختبار الزمنية» وعناصر الاحابة. ونبرز هذه الصياغة في العناصر التالية: 

أ) أهداف الاختبار: 

يجب على الناطق بغیر اللغة العربية في المستوى الأول- المبتدئ» على سبيل التمثيل لا 
الحصرء آن: 

۴ يعرف حروف الأبجدية وطريقة كتابتها. 

8 معرفة رصيد معجمي من مفردات اللغة والاحاطة يما. 

٭ معرفة كافية با لجمل والتعابير والأساليب» والقدرة على استعمالها في وضعيات تواصلية 

ب) مستوى الاختباو: 

ومن التفق عليه بين منظري تعليم اللغات الأجنبية أن مراحل التعليم والتعلم تتدرج وفق ستة 
مستويات عکن التمثيل لها في ا حدول التالي: 


يكون قادراً على: 
استعمال جمل وعبارات واضحة للتعبير عن حاجاته اليومية. 


تقدم نفسه أو غيره. 


طرح أسئلة ذات صلة بحياته اليومية والاجابة عن أسئلة مائلة. 
العا کة ق حوار ذا" کان احاور متعاونا رس بت بشکل 


وا 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۳ 


یکون قادرا علی: 
۴ فهم جمل وعبارات واضحة مرتبطة .عوضوعات آحواله 
الشخصية أو الاسرية أو محيطه بصفة عامة. 


. وصف تكوينه بعبارات واضحة وتذكر موضوعات تخصه. 
یکون قادرا علی: 


صلة بقضايا عادية وبأحواله الشخصية أو الاسرية أو محيطه 
عامة. 

إنتاج خطاب متناسق بخصوص موضوعات تدخل في 
اهتماماته. 

سرد حدث أو تحربة» أو وصف هدف أو غاية يريدها وعرض 
استدلاله بطريقة موجزة وواضحة. 

يكون قادراً على: 

۴ فهم المحتوى الأساس لنص يتحدث عن موضوع واضح أو 
معقد مما في ذلك النقاشات التقنية ذات العلاقة .محال 
لتخصص. 

" التواصل وارتحال حطاب بعفوية» كأن یتواصل مع متکلم عربي 
دون اضطراب أو توتر. 
التعبیر بأسلوب واضح بخصوص موضوعات متنوعة» وابداء 
الرأي في حدث راهن وعرض إيجابيات وسلبیات ذلك 
الو ضو ع. 

یکون قادرا على: 

۴ فهم نصوص متنوعة الموضوعات تتطلب معرفة جيدة» ولديه 
القدرة على استنتاج المعاني الى تقتضيها تلك النصوص. 
التعبير بطلاقة دون تلعثم. 
معبال اھ یت روھال تر شی 


مرکز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


ابداء الرای یق موضوعات على درحة من التعقید بطر ية ۲ 
۳ ۶ تبرز قدرته علی استعمال أدوات الربط بين الانکان 
والۃ € 2 تو ال خطاب و اتساقه. 


فهم الخطاب الکتوب أو الشفوي. 
استرحاع وقائع واستدلالات كل ذلك وتلخيصها بأسلوب 
التعبیر بسلاسة ودقة یق العبارق وعلی استعمال العبارات 
البلاغية الى تخدم الوضو ع. 
ت) سمات الاختبار ومعاییره: 
يسع اق یسر الاختبار بالاعمة والدقة وقابلیته لوا کما وضحنا سابقا. 
ت) الهارات اللغوية وموشرات التمکن منها: 
یستلزم تصنیف الكفاءة إلى مستويات» مع توصیف خحاص بکل مستوی» وتوزیع المؤشرات 
على الهارات اللغوية الأربع: (الاستماع وا حادثة والقراءة والكتابة)» وعلی مستویات التعلم. إن 
الافادة من بحارب اختبارات الكفاءة اللغوية لتعلمی اللغات الأجنبية تؤکد ضمان التوازن بين 
عناصر اللغة ومھاراتھاء فضلا عن الاهتمام بالهارات الشفهية وذلك باتفاق تام مع تحدید ادف 
من الاختبار وبنیته ومکوناته ومحتوياته وآهم مواصفاته» الأمر الذي یمکن من تحديد درحة تمكن 
التعلم(ة)» ومستوی فهمه واستیعابه لبنود الاختبا و استعماله اللغة في وضعیات مختلفة بتوافق مع 
التعلیمات الطلوبة منه في کل اعتبار. كما يجب أن تخصص لکل مستوی من الستویات المحددة 
شبكة لتقويم أداء المتعلم(ة). والق یمکن أن تصاغ على النحو 000۰ ] 


سس | سم یت 


ستماع يتعرف الحروف وينطقها نطقا ا ۱ MNS‏ 
پر ہو نوم سی سس 
سا 


(۱) انظر: الاطار العربي الوحد لقیاس الكفاية اللغوية في اللغة العربية للناطقين بغيرهاء المرجع السابق» ص ۳۸. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۳۷۳ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الكفاءة اللغوية مستوى التحكم 


ے 
۱۱۲۱ 


فیط افرکات شر زرطية | | | | اا 


مفردات المقروءة. 


| يستعمل الفردات القروءة. إإإ | | | 


الفردات المقروءة. 


يقرا الشردات القروة. | | +20 


ج) بنية الاختبار: 


6 مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


القیاس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


ح) مدة الاختبارالزمنية: 
زمن أداء الاختبار: يجب أن يخصص الوقت الكافي للاجابة عن كل أسئلة الاختبار. فم خلا 
الزمن الحصص لإبحاز الاختبار هو ساعتان موزعتان على أنشطة الفهم وأنشطة الإنتاج على النحو 
التالي: 
أنشطة الفهم: الاستماع والقراءة: 
"ا الشفوي: ۲۰ دقيقة. 
"# الكتابي: ٠٤‏ دقيقة. 
آنشطه الإنتاج: التحدث والکتایة: 
# شفوي: التحدث: ۳۰ دقيقة. 
* الکتایی: ۲۰ دقيقة. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۳ 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


من خلال ما تقدم ذكره في ثنايا هذا القال» نخلص إلى أن اختبار الكفاءة اللغوية نموذج من 
نماذج الاختبارات في تعليم العربية لغير الناطقين بھاء وأن هذا الاختبار يقتضي معايير ومواصفات 
لقياس مستوى المتعلمين ودرحة تحكمهم في المهارات اللغوية. وقد بينا أن اختبار الكفاءة اللغوية في 
النماذج الأمريكية - من خلال المناهج الخاصة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها - من النماذج 
الرائدة في تعليم اللغة العربية» ومن شأن إعداد اختبارات خاضعة لمعايير مضبوطة وشروط 
موضوعية ومواصفات علمية أن تسهم في تحسين تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. واعتمدنا في 
هذا المقال اللسانيات التطبيقية إطارا نظريّاً للعمل لكونه يُعى عشکلات تعليم اللغة الثانية 
والأأحنبیت ويقدم أسساً في إنحاح العملية التعليمية ومعالحة المشكلات الخاصة. إن صياغة اختبسار 
الكفاءة اللغوية لمتعلم العربية الناطق بغيرهاء يجب أن تشتمل» في نظرناء على أهداف الاختبار 
ومستوى الاختبار» و مات الاختبار ومعاییره» والمهارات اللغوية» ومؤشرات التمكن منھاء وبنية 
الاختبار ومحتواه» ومدة الاختبار الزمنية» وعناصر الاجابة. ونعتقد أن العمل بالنتائج الى حلصت 
إليها الأبحاث المتراكمة من شأنه أن يسهم في تطوير وظيفية اللغة العربية للناطقين بغيرها في المعاهد 
الدولية وال سيسات التعليمية. 


۳۹ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


المصادر والمراجع 


أحمد مختار عمرء اللغة العربية بين الأداة والموضوع» حور في بحلة فصولء العدد الصادر في سنة 
14 امم. 


براون دو حلاس» أسس تعلم اللغة وتعليمهاء ترجمة عبده الراححي وعلی أ مد شعبان» دار النهضة 
للطباعة والنشر؛ بيروت» 9915١م.‏ 

بوحساين نصر الدين» مدخل إلى اللسانيات التطبيقية» تعليمية اللغات» دار الأمل للطباعة والنشر 
والتوزيع» المدينة الجديدة» تيزي وزوء بدون تاریخ. 

بوصواب إبراهيم» مناهج دولية لتعليم العربية لغير الناطقين بھا: فرنسا والولايات المتحدة الأمريكية 
موذجاء منشورات جامعة الأحوین a‏ 

الحبيي شریف إعداد اختبارات الكفاءة اللغوية للناطقین بغیر العربية» دراسة تحليلية» بحث منشور 
على الشبكة العنکبوتیق ۲۰۱۳م. 

الراححی عبده» علم اللغة التطبيقي وتعلیم العربية» منشورات ال مملکة العربية السعودية» الریاض 
۵09ء۸ 

رائد عبدالرحيم» امتحان الكفاءة العالمي للغة العربية للناطقين بغيرهاء مهارة الكتابة 5 ضمن 
أعمال المؤتمر الدولي الأولء إسطنبول» في موضوع: تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء الرؤى 
والتجارب» دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع» عمانء ."۲۰٠٢‏ 

طعيمة» رشدي آهد تعليم العربية لغير الناطقين با : مناهجه وأساليبه» منشورات المنظمة الاسلامية 
للتربية والعلوم والثقافة -- إيسيسكوء 9/5١م.‏ 

العصيلي» عبدالعزيز بن إبراهيم» أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أحرى» ط١.‏ جامعة أم 
القرى» مكة الکرمق ١٤٤٣ھ.‏ 

الفارابي» عبداللطيف وآخرون؛ معجم علوم التربية» مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك (١)؛‏ 
سلسلة علوم التربية 4- ۰٠ء‏ دار الخطابي للطباعة والنشر ۱۹۹م. 

الفاسي الفهري» اللسانيات واللغة العربية» عاذ ج تر كيبية ودلالية (۲)» دار توبقال للنشر» ۰۲۵ 
كوبر» التخطيط اللغوي والتغيير الاحتماعي» ترجمة خليفة أبوبكر الأسود» إصدار مجلس الثقافة العای 
طرابلس؛ ٢۲۰۰م.‏ 

النظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» الاطار العربی الموحد لقياس الكفاية اللغوية في اللغة العربية 
للناطقين بغيرهاء مشرو ع النهوض باللغة العربية للتوجه نحو مجتمع المعرفة»» تونس ۲۰۱۳م. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۳۷ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 
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Language: Challenges of The Nineties, in The Arabic as a Foreign‏ 
Language, Issues and Directions, Edited by Mahmoud al-Batal,‏ 
American Association of Teachers of Arabic, 1995.‏ 
Guy Cook, Applied Linguistics. Oxford University press, Oxford, 2005.‏ 
Krashen .S, Principle Practice in Second Language Acquisition,‏ 
Oxford, 1984.‏ 
Mccarty.Michael, Issues In Applied Linguistics, Cambridge.‏ 
University Press, 2001.‏ 
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۳۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


أهمية التقويم الأكاديمي في نجويد عملية 
تعليم اللغة العربية لغبر الناطقين بها وأشكاله 


د. محمد غلبان 
كادعية مرا کش آسفی 
مقدمے : 


ا حمد لله الذي علم آدم الأسماء كلهاء والصلاة والسلام على أفضل من نطق بالعربية ضادهاء 
وعلى آله الطيبين» وصحبه الغر الميامين» ومن تبعهم بإحسان إلى يوم تحدث الأرض أخبارها وبعد 

فان تعليم اللغة العربية لغير الناطقین با اكتسى في الاونة الأخيرة أهمية كبيرة في مختلف بقاع 
العالم» وأقبلت المعاهد والوسسات الجامعية على هذا النوع من التعليم قناعة منها أن العربية 
أضحت أداة للتواصل والحوار بين ا حضارات والشعوب. ولغة لتعميق العلاقات السياسية 
والاقتصادیة وتقويتها بين البلدان. 

ومن جملة ما يطور تعليم اللغة العربية للأحانب: الاعتناء بالتقويم التربوي من قبل المؤسسات 
الأكادبمية؛ ذلك أنه سبيل متين لتجويد عمليات التعليم على اختلاف أنواعه» وبغيره لن ترقی هذه 
الؤسسات ق أداء مهمتها. 

ومعاهد تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها ما زالت فى حاجة ماسة إلى جھود أكبر لتطوير 
آسالیب ار والکشف عن آلف رال تکوین مدرسین كلمين, بطرائقه وأشکاله وفقا ا جاء به 
الاطار الرجعي الأوروبي الشترك للغات الذي وضع الأسس الکبری وا خطوط العامة لتطویر 
مناهج تدریس اللغات» وبقي منفتحا ومرنا للتکیف مع کل ما یسهم في تطویره تطویرا مستمرًا. 

وان ما یسهم في هذا التطویر بحوید الناهج والبرامج وحعلها مناسبة لستویات القدرة اللغويق 
ویقع التقوم التربوي في صلب آولویات هذه الناهج ومحدداً رئیسا للدفع بعملية تعلیم اللغة العربية 
للناطقين بغیرها إلى الأمام. 

وهذا البحث محاولة لتقدم أشكال فعالة» وأساليب ناجعة لعملية تقويم تعليم اللغة العربية الى 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۳۹ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


تعتئ بتدريسها المعاهد والجامعات العالمية لغير الناطقين بماء ويسعى إلى تكييفها لتكون متوافقة مع 
الاطار الرجعي الأوروبي المشترك للغات» كما يضم تطبيقات عملية لآليات التقويم ومعاييره لتكون 
0-7 للمدرسين العاملين بهذه ال مؤسسات يحتذوا به وينسجوا على منواله. 
هذا وان من أهداف هذا البحث: 
۱- معرفة أهمية التقوم في تحويد عملية تعليم اللغة العربية لغير الناطقین بھا. 
۲- بیان أهمية التقوم في تطوير مهارات غير الناطقين بالعربية في ممارساتھم الحياتية. 
۳- بیان أهمية التقوع في تعديل السلوك وتبئ القيم» وبناء شخصية غير الناطقين بالعربية. 
-٤‏ التعرف على أنواع التقويم وأشكاله وآلياته الناسبة لهذا التعليم. 
ه- فتح باب الإبداع من أحل ملاءمة الممارسة التقوعية لطبيعة تعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين يما و خصوصيته. 
وقد جاء البحث مرتبا حسب الخطة الآتية: 
٭ المبحث الأول: أهمية التقوم في بحوید عملية تعليم اللغة العربية لغير الناطقين كما 
وصعوبات تطويره: 
٥‏ الطلب الأول: تحديد مفهوم التقويم لغة واصطلاحا. 
0 المطلب الثانی: أهمية التقوم في تحويد عملية تعليم اللغة العربية لغیر الناطقین بھا. 
© المطلب الثالث: بعض المشكلات ال تعيق تقوع اللغة العربية لغير الناطقین بھا. 
٭× المبحث الثاني: أنواع تقوم تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بھا: 
© المطلب الأول: التقويم التشخيصي. 
٥‏ المطلب الثاني: التقويم التكويئ. 
٥‏ المطلب الثالث: التقويم الإجمالي. 
۴ البحث الثالث: أشكال وآليات تقوم تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بھا: 
٥‏ المطلب الأول: التقوم عن طريق الاختبار. 
© المطلب الثاني: اعتماد النسب والإحصائيات. 


2 مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها 


© الطلب الثالث: اعتماد الوضعیات الھرتے, 
© الطلب الرابع: اعتماد الشبکات التقويعية. 
٥‏ الطلب الخامس: اعتماد شبكة التصحیح لتقويم الاختبارات. 
۴ المبحث الرابع: تطبيقات عملية لتوضيح انار الشيكات اة 
المطلب الأول: مثال للمستوى 1ھ في مهارة الكتابة. 
الطلب الثاني : مثال للمستوى 42 في مهارة الاستماع. 
الطلب الثالث: مثال للمستوی 82 في مهارة امادئة. 
الطلب الثالت: مثال للمستوی 01) في مهارة القراءة. 
٭ البحث ا خامس: شبكة عامة تضم بعض العاییر الناسبة للمهارات الأربع: الاستماع 


O O O O 


والقراءة وا حادثة والكتابة. 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


البحت الأول 
أهمية التقويم في تجويد عملية تعليم اللفة العربية 
لغير الناطقين بها وصعوبات تطويره 
المطلب الأول 
نحديد مفهوم التقويم 
أ لكهك: 
جاء في لسان العرب: قوم درآه: أزال عوجه؛ وهو مشتق من فعل «قوم» من القوام وهو 
العدل واستقمت المتاع أي قومته... والقيمة: واحدة القيم» وأصله الواو لأنه يقوم مقام الشيء 
والقيمة: تمن الشيء بالتقو>” '. 
وورد في معجم مقاییس اللغة لابن فارس: «قومت الشيء رما وأصل القيمة الواوء وأصله 
آنك تقیم هذا مکان ذال 
فنستنتج أن التقوم يفيد في اللغة التعدیل والتصحیح وإقامة الشيء مقام آحر واعطاءه قيمة. 
ب ۔ اصطلاحا: 
قدمت لصطلح التقوم التربوي تعاریف متعددة» لعل من آبرزها التعریف الذي ينظر إلى 
التقوم من زاوية الاتفاق و التطابق ين آسئلة الامتحان أو بنود الاعتبار وبين الصیاغات الدقيقة 
للأهداف» وكان من وراء هذا التعریف رالف تیلر (1/16 .8) الذي ألح على ضرورة توضیح 
أهداف التربية في البداية» وبعدها نضع بنود الاحتبار وال ينبغي أن تتلاءم مع الأهداف 0 
ومن التعريفات لهذا الصطلح أيضا تعريف الدكتور محمد الدريج: «التقويم التربوي أو تقوم 
التعليم هو الجمع المنظم للمعلومات قصد معرفة مدى حدوث بعض التغييرات المقصودة والمتضمنة 


.)۰۰ -٤۹۹/۱۲( ص:‎ ه١‎ 5١ ١ ينظر: لسان العرب بیروت: الطبعة الثالئة» السنة:‎ )١( 

(۲) مقاييس اللغة .)٤٠/١(‏ 

(۳) ترجمة خ. كاظم: أساسيات المنهج» دار النهضة العربیة القاهرة» (۳٦۱۹ع)؛‏ نقلاً عن الكفايات في التعليم» 
للد كتور محمد الدريج» ص: (۱۷۲). 


٢‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغبرها 


في الأهداف لدى التلاميذ» ومراقبة مستواها لدى كل تلميذ» وإصدار ا حکم اللائے؛ واتخاذ 
القرارات الناسبت» 7" ۱ 

وقیل أيضا في تعریفه إنه: «قیاس بكيفية اختبارية» وبطريقة موضوعية بعيدة عن الحكم الذاني 
للممتحن» بحيث بمكننا من ا حصول على النتائج ما بواسطة مجموعة من الراقبات أو الروائز 
الاختبارية» وهو اختبار لعرفة طاقات انسان أو سير شخحصية وذلك لتحدید مستوى العارف 
المكتسبةء أو مقدار احتزال العلومات ویکوٹ هذا عن طریق الراقبة والروائز و الامتحانات» أو عن 
طریق منهجية بیداغوحية, أو منهاج تعليمي على محك التطبیق» حيث نحاول أن نحدد قیمته الباطنية 
والنسبية» وهي قيمة یستمدها الشيء من طبیعته ا خاصة ولیس من حيث هو إشارة إلى شيء آخر؛ 
وبقدر ما كانت الاختبارات الى تسمح بالتقدیر التام والنتائج ا حصل علیها صحيحة وسليمة ودالة 
للد سس یت راز التقویم اعتمادا على التطلبات البیداغو جية ی کیان 7 
وا 

فتبین إذن أن التقوم عملية معقدة تنطلق من ملاحظة المعطيات الفعلية المتمثلة قي إنحازات 
التلامیذ. و قیاسها انطلاتا من شبکة من القاییس» 2 تأویل تلك البیانات وتقدیرها ومنحها فة 
مؤسسية وتربوية» تکون من جهة قاعدة لات حاذ قرارات داخل المؤسسة الدرسية بشأن التعلی 
وتکون من جهة آحری آداة تواصل احتماعي بين هيفات التدريس والادارة وباقي المربين 


7 سو 
الا حرین 


)١(‏ الکفایات في التعليم من أحل تأسيس علمي للمنهاج المندمج» منشورات سلسلة المعرفة للجمیع» سبتمبر 
۰۰ ص: .)١7(‏ 

(۲) أحمد لسكي وا حجوب بن سعید. التقويم التربوي للدراسات النفسية والتربوية» العدد العاشرء دیسسمبر 
۹ء ص: (۳۸). 

(۳) ينظر: عبداحق منصف. رهانات البیداغوجیا المعاصرة» دراسة في قضايا التعلم والثقافة الدرسية افريقيا 
الشرق» الدار البیضای ۲۰۰۷ء بدون طبعق ص: .)١١5(‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية e‏ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المطلب الثاني 
أهمية التقويم في تجويد عملية تعلیم اللفة العربية 
لغير الناطقين بها 

یعد الوم ق أي عملية تعليمية تعلمية عنصرا اساسا لفاس الکفایات لدی التعلم 
و استکشاف حوانب الضعف في تحصيله» والعمل على علاج الاشکالات الي تعترض التعلمات. 

ولا شك أن تعلیم اللغة العربية لغیر الناطقین با جدیر بأن بحظی هذه العملية حدمة هذه اللغة 
الغراء وتویدا لدورها في بناء العلاقات بین الجتمعات» وتعزی زا لتعلمها في جميع العاهد 
وا لجامعات؛ ذلك أن التعلیم بدون تقوم خلل في النهجية المسلوكة في التدريس» ولن تصل 
ا حامعات والعاهد التعليمية آبدا إلى المأمول من هذا الشروع بدون قياس نسب النجاح والفشلء 
والوقوف على التعثرات من أجل اصلاحها وتقوعهاء وهذا لا يكون إلا .ععي: تقويم سلیم 
ووضعیات و شبکات تقوعية مركزة ومتنوعة. 

وعکن القول إن تقوم تعلم أي لغة لاصحابا الناطقین با له آهمية کبری في إتقان هذه اللغت 
فکیف بغیر الناطقین بما! لا شك أن هذا يستدعي جهودا آکبر من ا حال الأولى» وهو الشیء الذي 
يجب أن تعيه ال سسات الأكادعية» علما أن الأمر لا یتعلق هنا بتعلیم معارف فحسب؛ بل برمي 
إلى تأسیس القیم والاسهام في تکوین شخصية للمتعلم تمتاز بالانفتاح على الآحر» وتکسوین 
علاقات مع ابحتمع» .ما یتماشی والاطار المرحعي الأوروبي الشترك للغات. 

وقد آصبح تقوم اللغة العربية للناطقین بغیرها يحظى في الاونة الأخيرة باهتمام کبیر من لدن 
الباحثین والدارسين» وذلك لتزاید اهتمام الراغبین في تعلم هذه اللغة في العديد من احتمعات 
الاس 

كما أن التقوم يسمح بإعطاء صورة عن مدى ما تحققه هذه الجامعات والمعاهد من نتائج؛ 
لأن اهتمام الدول الغربية بتعليم اللغة العربية لغير الناطقین يما ودعمها يرافقه بلا شك تطلعات 
وانتظارات مشرفة لمستقبل هذه المعاهد والجامعات في تحقیق نتائج طيبة. 


۴ سکف 


25 مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


ومن مزايا تقوم اللغة العربية لغير الناطقين با أنه يكشف عن مدى ملاءمة المنهج لكل 

مستوى من ال مستویات ۸1 إلى ۰2 فيعمد إلى تطويره أو إحراء تعديل عليه. 
فلا مناص إذن من معرفة سبل تقويم هذا النوع من التعلم وضبط آلياته حن تتحقق الأهداف 

المرحوة من والعمل على بحاوز التقوبمات التقليدية وما يصاحبها من تصورات خاطتة في الممارسة 

التعليمية» يقول شارل دلروم (061۲01006] .ط)): «لا عکن إحداث تغييرات قي التقويم دون 

إحداث تغيير ٹی التصورات السائدة حول القدریس» ° 

المطلب الثالتٌ 
بعض المشكلات التي تعيق تقويم اللغة العربية 
لغير الناطقين بها 
تعترض بعض المتعلمين صعوبات تحول بينهم وبين تلقيهم تقويما 
فيا و قن رکون ذلك تی تات حاط يشان الل اتف رتسگ ومن هذه 

العوائق ما يأتي: 

-١‏ النظر إلى العربية على أنھا أصعب اللغات في العا مء وهذا أول مشكل؛ فالعديد من ا متعلمین 
يرون تعلم هذه اللغة صعبا وتواحهه تحديات کثبرة وجمة» ومثل هذه القناعة كفيلة بتقويض 
عملية التقويم. 
CCE‏ ارس مت رف کیت سا 
حسب حاحات متعلمیه ومستویامم فم بلا شك سیکتشفون أن تعلم اللغة العربية سهل 
و کذلك اجتیاز احتباراتهاء وهذا الأمر یعبرون عنه مراراً حاصة بعد (نمائهم البرنامج الذي 


۹8 


(1) Evaluer autrement, م‎ :10 Ch. Delrome, 
الد کتور محمد !ماعيلي علوي» ینظر : تدریس اللغة العربية للناطقین بغیرها: الأسبات والتقنيات» مقال في‎ (۲) 
مع تصرف يسير.‎ ۰6۱5۳ -۱٦١( بحلة اهتمامات تربوية ثقافية» العدد الثامن» ص:‎ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵ء 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


-٢‏ عدم القيام بتقوعات متنوعة ومختلفة» وهو ما يجعل المتعلم يواحه دائما الصعوبات نفسهاء 
خاصة إذا كان التقوم لا يتماشى ومكتسبات المتعلم» وهذا یستدعی من المدرس ضبط 
آليات التقويم المختلفة» والإلمام بأحدث تقنيات التدريس. 

۳- التساهل مع المتعلم إذا ارتكب بعض الأخطاء خاصة في المستويات العلياء ظنّا أن تعليم هذه 
اللغة یقتضی التغاضي عن الأخطاء بدعوى تيسير ا مقاربة الاتصالية» وأن الهم أن يتكلم 
التعلم ویعبر» وهذا لیس من التۂ جر ی شي ء) بل یضاعف الزمن الدرسي الخصص 
لاكتساب اللغة» و الق أن القاربة الاتصالیة» وترك التعلم يعبر عما يريد لا یتناق مع 
التدحل الآني لتصحيح الأخطاء. 


2 مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هده الطبعة اهداء من المركز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداو ها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربیة للناطقین بغيرها 


البحت الثاني 
أنواع تقويم تعليم اللغة العربية لغبر الناطقين بها 


التقوم من حيث زمن الاجراء ينقسم إلى ثلاثة أنواع متكاملة فيما بينهاء ولا عکن الاستغناء 
عن أي واحد منھاء وتسري على عملية تعليم جميع التعلمات ومنها تعليم اللغة العربية لغير الناطقين 
يماء وهذه الأنواع هي: 
١‏ التقويم التسخيصي: 

التشخيص نمط من أنماط التوقعات يتيح معرفة ما إذا كان التعلم سيكون قادراً على تتبع 
دروس الوحدة» ويشخص المكتسبات السابقة الى اكتسبها في تعليم سالف» وال فا علاق ما 
سيتعلمه في الوحدة. 

ويكون هذا التقوم في بداية السنة الدراسية» أو في بداية كل درس أو في بداية کل وحدة 
دراسية؛ فالمدرس عندما يشخص متعلميه بتقويم أولي فان ذلك يمكنه من معرفة مستواهم» فيسهل 
عليه تصنيفهم» وتتکون لديه رؤية أولية منذ البداية عن أماكن الخلل لدى المتعلم. 

وهذا نحد المراكز والمعاهد التعليمية تلجأ في بداية المواسم الدراسية إلى اختبار أولي لمعرفة 
حصيلة التلاميذ ومستويات معارفهم. 

" آغراضه: 
یمکن الأستاذ من كشف مؤهلات المتعلمين ومکتسباتھم السابقة. 
يساعده على توقع الصعوبات» والعمل على تفاديها. 
يساعده على تحديد درجة التعلم وإيقاعه بناء على مؤهلات التلاميذ. 

© يعرف ا تعلمین .ما تضمنه الوحدة» ويعدهم لتتبعها . 
۲ التقويم الدكويني: 

هذا النوع من التقوع عبارة عن وقفات آنية وعاحلة تتخلل مراحل الدرس وال شطة 


O 0‏ :و 


)١(‏ الدكتور بجی علوانء التقويم والقياس التربوي ودوره في إنحاح العملية التربوية» جلة العلوم الإنسانية» العدد 
الحادي عشر» ص: (۱۹))ء ومرشدي ف اللغة العربية» دليل الأستاذء تأليف مجموعة من الخبراء التربويين؛ 
أفريقيا الشرق» الطبعة الأولى» ٢٠٠٥/٦۲۰۰مء‏ ص: (۲۱۸). 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


و تستهدف الوقوف عند درجة تتبع المتعلمين فاء ومدى مواكبتهم جرياهاء والتدخل الفوري 
لتصحيح مواطن التعثر» وتحتل فيه ا مراقبة المستمرة مكانة متميزة» ويعمد إليه المدرس ليعرف هل 
المسار التعليمي متجه اتجاهاً صحيحاً أم لاء فإذا كان هناك لل ما فانه يحب معرفقه ومباشرة 
عملية التصحيح. 

وحال الدرس مع هذا النوع من التقوم يكون متواصلا طيلة الدرس؛ فبعد تعلیم کل جزئية 
معينة يجب القيام بتقوم تكويئ لمعرفة هل تم تثبيت تلك الحزئية أم لاء فإذا وحد خخللاً ما فإنه يحب 
تصحيحه فورأء ثم يفعل ذلك مع الحزئية الثانیة فيقف وقفة تقوعية تكوينية أحرى وهكذاء وضنا 
ينبغي للمدرس أن يقسم درسه إلى حزئيات أو فقرات يقف عندها وقفات تقوعية بنائية حى بمضي 
في الابحاه الصحيح. 

" آغراضه: 

ليس الهدف من هذا النمط من التقويم تقدير درحات تنح للمتعلمين» بل إن أغراضه تتحدد 


: 
0 الوقوف على حصيلة الدرس أو النشاط الإجمالية. 
٥‏ فحص مدى تحقق ا مدف منه» والحكم على بحاعة الوسائل الى استخدمها الأستاذ. 
٥‏ تثبيت بعض المعطيات في أذهان المتعلمين. 
٥‏ تعديل طرق التدريس من قبل المعلم لتتلاءم مع مستوى الطلاب. 
0 اكتشاف نقاط الضعف عند الطلاب في وقت مبكرء واقتراح الأساليب المناسبة للتغلب 


عليها. 
٥‏ تزويد كل من العلم والمتعلم بتغذية راحعة. 
وهذا النوع عدة أدوات يمكن للمعلم أن يستخدمها فيما يشاء وهي: الواجبات البيتية ل 
الأسئلة التقوبمية الى تطرح في آثناء الدرس ‏ الابحاث والتقاریر ای تا ارات . 
۲ التقویم الإجمالي: 


ویکون ف نمایة الدرس أو الوحدة أو السنة الدراسية» ویعد عثابة محطة أخيرة لتدارك النقص 


.)۲ ۱۹( المر جعان السابقان» ص: (۰)۲۰ وص:‎ (١) 


۶۸ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القیاس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


احاصل الذي قد يعتري يعطن.المتعلمين ولذا کان قى آخر السنة الدراسية فانه بجدد رسرب 
التعلمین أو بحاحهم. 
٭ آغراضه: 
استحضار آهم ما راج في أثناء الدرس من محتویات. 
کشف حوانب القوة والضعف في حصيلة التعلم. 
فحص ثغرات التعلم» وفاعلية التعلیم الذي قدم للمتعلمین. 
دعم المتعلمين التعثرین و تقوية حصيلتهم. 
منح درجات استحقاقية للتلامیذ. 
وهذا النوع من التقويم له آهداف منها: تحدید الرسوب والنجاح ۔۔۔ تحدید الأسس الي 
عوجبها يتم نقل الطلاب من سنة لحری -- تشعیب ا تعلمین إلى فرو ع متخحصصة ل تحديد 
لعلامات الي یتحصل عليها التعلم - تقوم عمل العلمین وفاعلية المدارس والناهج التعلیمیۃ* ' 
والخطاطة الآتية توضح هذه الأنواع الثلاثة من التقویمات: 


O O O O 


شي بلاية السلة اندرسية! 


۳ اتجرزی2ة | الحصة ۱ 

ٰ : ۲ 

النقويم الشف نا 
ر يبط الحصيلة الشرورية لكل 
٠‏ تیذا يشخس انشاكل . . 

ا با 


۱ يتغل مراعل الارن | 


النقويم التتويني 1 م اف اة 
س- تا ) لانشطة اتصاحدة والندمجة 
التمارين الواكبة 


۹ ۳ ۱ 


.)۲۱۹( ينظر: مرشدي  اللغة العربيق دلیل الأستاذء ص:‎ )١( 


مرکز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


نے جم ہے 


محرقة مدي تحشق الکقابات/ 


برافشه إصسدار 1 حکام والشرارات 


با تهاية الدرس/الوحدة/ 
انور ٹارالستے اتد زاس 


الشروضي الكتائبة/ الام تجاتات 


الإشهادية/ امتحانات التخرج 
۲ 7 ۱ 1 


حطاطة تبین آنوا ع التقوم 


هذه الأنواع الثلائة للتقوم تتخذ آشکالا وآليات» وهي محل الدراسة في البحث التالي. 


0۰ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


البحث اللالث 
أشكال وآليات تقویم تعليم اللفة العربية لغير الناطقین بها 
المطلب الأول 
التقويم عن طريق الاختبار 
يعد الاختبار شكلاً من أشكال التقوم التربوي» تلجأ إليه معظم الدارس والمعاهد والحامعات: 
حيث يتميز بكونه یقیس بحيادية وموضوعية الكفاية اللغوية لدى متعلمي اللغة العربية من غير 
الناطقین کا 
ووجود هذه الالیة ضروري لترشيد عمليات الانتقاء وتقنينها» وعلى تحدید الستویات بدقة 
وموضوعية» ويكون في الوقت ذاته صادرا من جهة علمية متخصصة في التقوم ومن هنا فإن 
وجود هذا الاعتبار القنن يعد تتویجا للتراكم المعرفي والخبرة الطويلة في جال تعليم اللغة العربية, 
كما یضیف إلى بحمل العملية بعدا جدیدا وعنصرا من عناصر النضح والنجاح بقیاسه مهارات فهم 
المسموع والقروء والكتابة . 
وهو امتحان ل اجتیازه الانتقال من م-لال مرحلة آحری» جد آشکالا کثيرة منها: 
الطريقة الكندية» والاختیار من أحوبة متعددق والاستلة الفتوح وغیرها. 
الطلب الثاني 
اعتماد الوضعیات التقويمية 
- تعریف سیا 
هي سياق کر فیه افتعلم تال تعلماته من حل حل مشکل مطروح علیه" ‏ فهي تشکل 
بالنسبة له منطلقا لتشخيص مکتسباته» وتعرف خبراته ودعمهاء وتکون معقدة وم ركبة» ومن 


(۱) ینظر: اختبار اللغة العربية القنن لغیر الناطقین بماء إعداد الم رکز الوطیٰ للقیاس والتقوم في التعليم العالي» 
المملكة العربية السعودیق ١٤٤١‏ ھے ص: ( -5). 
xavier, préparer des situations pour 12165115 les 15‏ 1068216۲5 (2 
gf q‏ م prep‏ 8 


.78: ص, ,5600131165 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵١‏ 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الأفضل أن تكون ذات صلة بالواقعء ومن أهدافها: 
أ- تعود المتعلمين على التفكير المنهجي لممعا بح المواقف الاحتماعيتة» وایجاد حلول 
للمشكلات الى تصادفهم في حياقم العامة. 
بب. اکتساب الأذوات النهجية والقدرات العرفية. 
ج- اکتساب شخصية مترنة من عائل تعویدهم علی الوا زئة بين البدائل العدیدة*؟ 
۲ مثال لشبكة تقویم الوضعیات" : 
حدول لشبكة تقوم وضعية: 


0 | خض | ال سای 
عد اد | عد | ست | جد | هيد | عد ا سا 
سب | ۱ ۱ .۱ 
سس | | 1 ۱ | ۱ »1 
تعریف العیار: 
هو أداة لفحص النتوج التربوي الذي آنتجه التعلی ويشبه إلى حد بعيد نظارات نری کا 
مختلف أعمال المتعلمين» ونقوم بتغييرها حسب نوعية هذه الأعمال”" 


-۳۸( ينظر: مرشدي ف اللغة العربية» دليل الأستاذ السنة الثالثة من التعليم الثانوي الاعدادي» ص:‎ )١( 
.۸۹۶۹ 

(۲) مستوحاة من لقاء تربوي أطره الدکتور طارق الفاطمي» مفتش بالتعليم الثانوي التأهيلي بإقليم شيشاوة/ 
أكادعية مرا کش دیسمبر ۲۰۱۵م. 
Xavier Roglers, L’évaluation selon la 6022010 de 1 1۵۲621۵0 : Est-‏ )3( 


11 possible d’êvaluer les compêtences des 616۷765 7 ,pp :111-112. 


0۲ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


تد الاخنبار تلاطار ۱ ۱ 
المرجص الأورويي | 


خطاطة لعايير تربوية خاصة بالإطار المرجعي الأوروبي المشترك للغات 


٣۔‏ تقويم الأسئلة والمهام المطلوبة: 
هذا مقترح شبکة لتقوم وضعية معينة مطلوب من متعلم اللغة العربية غير الناطق يما حلهاء 
وهي مزودة ببعض المعايير المناسية للمستوی 2 


مقترح شبكة لتقويم وضعية للمستوى 02 


رقم السؤال 
یہ ل 
7م | | | 
2 0ْْ٘ٹ ‏ 00 | 
عدم هیر َ 8آ َ با ال 
7 مك 57 | ال 
0ے ئصضصصص   -‏ 2 7 | 7س ال 
__ وشت | ل | ل 3 ار 
7 -,‌مکً رل ل با ال 
7:7 َْ | 
۷۷۳۳۳۳ ولتود | | | | | | تسس || | ا 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 0۳ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۴ التذ کر والفهم = استظهار ‏ تحدید مفهوم ‏ وضع عنوان ‏ تحدید فكرة أساسية... 
۴ التحلیل والتطبيق = تحديد الإشكالية ‏ وضع فرضيات ‏ اقتراح الحلول ‏ إبراز العلاقات. 
٭ الإنتاج والتوليد = الاستنتاج ‏ الاستخلاص ‏ الاستدلال. 


المطلب الات 
اعتماد النسب والإحصائيات 


ما يفيد کثیرا في تحويد عملية التقوم ومراجعة آلياته: الاهتمام بنسب النحاح والتعثرات»ء 
والقيام یاحصائیات قي آخر كل مرحلة دراسية لتدارك الأحطاء ومعرفة المتحقق من الأهداف 


والكفايات» والجدول الاني نموذح مقترح لهذه العملية: 
مثال جحدول إحصاء المتحقق من الكفايات: 


نسبة متعلمي اللغة العربية 
من غير الناطقين بما الذين 
حققوا الكفاية المطلوبة 


يحققوا الكفاية المطلوبة 


هذه العملية تتيح مراجعة المناهج التعليمية الخاصة بتدريس اللغة العربية لغير الناطقین با مسا 
فيها التقوع مع العلم آما لا بحعل المتعلم آلة يتحكم فيها بالزيادة والإنتاج» وانا تعطينا نظرة 
تقريبية حول مدى تقدم سيرورة التعليم وبحاعة التقويم. 

وغذا يقول الدكتور محمد الدريج: «لا يمكن أن نقيس جوانب الشخصية وما حصل فيها من 
تطور مثلما نقیس الأطوال والأوزان» إن العمليات الي عادة ما نستهدفها في التعليم وق التقويم هي 
عمليات داخلية باطنية وغير ملموسة» وسيلتنا الوحيدة لمعرفتها هي مظاهرها وبحلياتا غير الباشرق 


أي ما تتشخص فيه من أداء حارحي» سواء أكان لفظيًا أو حركيّاء وهكذا فمعظم ما نحصل عليه 


3 مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


٤ ۱‏ )0 
في تھایة الامر من عملية التقوع هو عبارة عن نتائج تقریبیة» 


كما عکن تحوير هذا الجدول لیفید مدرس اللغة العربية للناطقین بغیرها في قيامه بعملية جرد 
نتائج التقوم ا خاص بحصة معينة لظاهرة إملائية أو ت ركيبية مغلا وٹی ضوء النتائج التحصل عليها 
يظفر المدرس .عؤشرات قيمة تدله على نسبة استيعاب الظاهرة من عدمها قصد القيام بإجراء الدعم 
الناسب. 
المطلب الرابع 
اعتماد الشبكات التقويمية 


تعد شبكات التقويم من الآليات الأكثر توظيفا في العملية التعليمية التعلمية» وهي تسسمح 
٤‏ 00 ۱ 5 
بإعطاء حكم على حودة المردودية أو ضعفهاء وتضم معايير متنوعة > وهله المعايير الي هي أداة 
لفحص المنتوج التربوي الذي بمثل إنحازات التعلم ها مزايا وإیجابیات عديدة في تجويد عملية 
التقويم» ذكر منها تشاٹی روجيير (1081675 37161غ2) ثلاثة هي: 
ول الحا و نفل ممللات کک ص الول ۳ كما ف تھا نان و 
و سی را و ي الممار فهي 
بذلك تقوم برفع نسبة النجاح للمتعلمين الذين يمتلكون مکتسبات النجاح» وكذارفع 
ثانيا: أنما تظهر حلا النقاط الا حابیة ف أعمال المتعلمين. 
200 اس برازا للمتعلمین اتی هم بین سی الرسوب اجات فهعي ااك شض 
سو 
ولا شك أن توظيف هذه الشبكات .ما فيها من الإيجابيات المذكورة ‏ لتقو تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها سيمكن من إضفاء جودة على مردودية المعاهد وا لحامعات المعنية بھذا النوع 


)١(‏ الكفايات في التعليم» من أحل تأسيس علمي للمنهاج المندمج» منشورات سلسلة المعرفة للجمیع» سبتمبر 
6 ۲۰۰ ص: .)۱٦۹(‏ 

(2) Rejeanne coté, Jacinthe Tardif, Elaboration dune grille 0657311131101, p ۰ 

(3) Xavier Roglers, L’êvaluation selon la ۵602208210 de 1 1016201210100 : Est-1l ۵ 


d?’évaluer les compêétences des 616۷765 ? pp :114-115. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 66 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


كما يمكن أن تخصص هذه الشبكات الزودة ,معايير مناسبة لكل مستوی من المستويات 
المرجعية العامة ال حددها الاطار الرجعي الأوروي المشترك للغات لتقو الاختبارات» وک ذلك 
لتقويم عمل المتعلمين» وهذا مثال لمعايير عامة عکن الاستعانة بھا في أثناء التقويم: 
مثال لشبكة تقويمية بمعايير معينة 


مه چھ 


ضباق لاحقا توظیف هذا العاییر ق الداع التطبیقات. 


الطلب الخامس 
اعتماد شبكة التصحیح لنقویم الاختبارات 

شبكة التصحیح هي آداة للتقوم تساعد على ضبط تصحیح آعمال المتعلمين» بحیث تسسمح 
بضمان موضوعية التصحیح بفضل العاییر ال تحتوي عليهاء وذلك لانه قد يؤثر مثلاً عطاً تلميذ 
ما في الصحح فیجحفه هذا الأخير في باقي وه هذه الشبكة عثابة عاصم للم‌درس 
كما أنها أيضا دعامة يستند إليها الأساتذة المبتدئون . 

وهذا مثال يبين شبكة للتصحيح يستعان بها 2 أثناء تصحيح الا ختبارات؛ مع 
تطوير خانة المعايير بما يتوافق وشكل الا ختبار: 


(1) Xavier Roglers, L’êvaluation selon la ۵602208210 de 1 101620120100 : Est-1l ۵ 


d’évaluer les compêtences des 616۷765 ?, pp :121-122. 


01 مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


كم 
چ ےج 1 
۱ 


استحضار ختلف الاجابات الممكنة 


اعطاء مو شرات الاجابة الصحیحة 
استحضار معاییر التمیز في الا بحاز 


اتسلسل اسلالاخاں 1 ۔ ۱ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵0۷ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


البحت الرابع 
تطبيقات لتوضيح استثمار الشبكات التقويمية 
في هذا البحث سنقوم بتطبيقات على بعض التمارين الموجهة لمستويات مختلفة من مستويات 
تعليم اللغة العربية لغير الناطقين با كما جاء يما الإطار المرحعي الأوروبي الشترك للغات» وذلك 
لمعرفة كيفية تنزيل الشبكات التقوعيق و تحدر الاشارة إلى أنه يمكن الإفادة من هذه الشبكات في 
تقوم أداء المتعلمين» كما أنھا عکن أن تكون أداة لتقو الاختبار في حد ذاته. 
المطلب الأول 
مثال للمستوى ۸1 في مهارة الکنابه 


املأ مكان النقط ہما يناسب: 


بتنزيل شبكة تقويمية على الاختبار نحصل على: 


ا نشم ا 


2 


2 
الخطوط مقروءة لکن غير 
0+ 
للمستوی ۸1 (اسك -- 


عدینة) 


ال 


١ 


0۸ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغبرها 


فهذه الشبكة نموذج يكشف عن ١‏ حوانب الى يجب الاهتمام بها في مستقبل التقوعات من 
حيث حسن إعداد الصفحة ومقروئية الخطوط كما تنوه بحضور ابحال القيمي في السؤال وحسن 
توظيف علامات الترقيم» وعکن تتريلها على المستويات الأخرى باعتماد معايير أحرى تتناسب 
معها. 
المطلب الثاني 
مثال للمستوى ۸2 في مهارة الاستماع 


يستمع المتعلمون إلى النص الآني: 


كان ابحو مطرا لا زرت العام الاضي مدي ارس ومع ذلك ۸ معن الطر من 


الاستمتا ع عناظر هذه الدينة ا لحمیلة وبینما آنا في تفاعل مع رونق برج إيفل» نادتئ سيدة 


عجوز: خذ يا سيدي هذه الظلة هی لك! 


ثم يطرح الأستاذ الأسئلة الاتية: 

۱- اذكر الشخصيات الواردة في النص. 

١‏ - في أي فصل تدور أحداث النص؟ 

۳- ما اسم الدينة الع ذکرت یق النص؟ وماذا تمثل بالنسبة لفرنسا؟ 

5 - اشرح معن العبارة: وبینما آنا في تفاعل مع رونق برج إيفل. 

فت أعط عنوانا مناسبا للنص. 

-٦‏ اعد صياغة النص بأسلوبك ا لخاص. 

ازيل شبكة تقوییة على النص والأسئلة نحصل على النعائج الآنية: 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۵۹ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


7 ھی و 


مراعاة النبر والتنغيم في أثناء سرد النص تدل عليه قراءة الدرس تدل عليه قراءة الدرس 


استعمال الكلمات والعبارات الوظيفية ال 
تخص الحياة اليومية 


وضع عبارات دالة على الزمن 


من الأفضل التعريف 
ذكر الأشخاص بأسمائهم رشید» زرت العام الماضى 


ملاءمة الألفاظ الواردة في النص للمستوى وعبارة: رونق غير ملائم 
لستوی المتعلمين» من 


هذا نموذج لبعض العاییر ا خاصة عهارة الاستماع للمستوی ۸2 وعکن أن يجتهد في البحث 
عن معايير آحری» كما عکن انشاء «بنك» للمعاییر تکون حاصة وگل .ميتو على حد٥.‏ 


1۰ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها 
المطلب الثالتٌ 
مثال للمستوى 21 فى مهارة المحادثة 
يتحدث المدرس إلى أحد المتعلمين: 
صباح الخير صباح الخير 


کین الك آنا یز 


أين قضيت عطلة نھایة الأسبوع؟ (بنبرة سريعة) ماذا! 


يعيد المدرس السؤال ببطء ذهبت إلى مدينة ليل عند صديقي 
آي وسيلة استعملت في سٹرف؟ م أفهم 
هل ركبت القطار؟ لاء ذهبت في سیارتی 
احك لي بتفصيل نشاطك قي مدينة ليل قمت بجولة في المدينة مع صديقي» واشتريت بعض 
الکتب وهدية لائی 


شکرا 


استعمال الألفاظ المتداولة 


التحدث ببطء مراعاة لمستوى المتعلم 


حضور البعد القيمي في اخادنة التحية 
الأدب ی الكلام 
Xx‏ 
و0103 230 ا ا 
الإفصاح عنها 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ٦‏ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


هذا نموذج لبعض المعايير الخاصة عهارة المحادثة للمستوى 81ء وعکن أن يجتهد في البحث عن 
معاییر ری کما عکن انشاء اکم معاییر لهارة احادثة یکون غاص بکل مستوی على حدة. 


امطاب الرابع 
مثال للمستوى ۱ في مهارة الفراءة 


يقرا المتعلمون النص الآتى: 


يعد ابن سينا أحد أبرز العلماء المسلمين الذين اشتهروا بالطب» وكتابه: «القانون في 
الطب» ظل لحوالى سبعة قرون متوالية مر رئيساً للجامعات في أورباء الي اتخحذت 
الکتاب عمدة ما في علم الطب» و مت مولفه بأمير الأطباء. 

ولك له جرف کرت سے سوا از yc‏ علرما كير مها a‏ 
والمنطق والفلسفة والطب؛ وظهرت عليه ملامح النباهة والذكاء منذ صغرہ؛ وما لبث أن 


ع ع 
ها 


صار يعلم نفسه ويثقفهاء قال وهو يصف ذلك: «ثم رغبت في علم الطب» وصرت أقر 
الکتب المصنفة فیه وهو علم لیس بالصعب. فلا حرم أن برزت فیه ق أقل مدة... 
وتعهدت الرضی, فانفتح علي من آبواب ا لمعال جات من التجربة ما لا یوصف»» توفي في 
مدينة همدان سنة ۳۷ ۸۱۰. 


أسئلة الفهم: 
-١‏ اشرح ما تحتہ خط في النص. 
۲- ما القضية الرئيسة ال یعاها النص؟ 
۳- في نظرك ما سر تفوق ابن سینا في علم الطب؟ 
4 - ما الأبعاد ال یتخذها اعتماد کتاب: «القانون في الطب» لابن سینا في حامعات أوربا؟ 


٥‏ - کم عاش ابن سينا من الزمن؟ و کیف تقارن مدة عيشه مما حققه من ابحازات في حیاته؟ 
-٦‏ هل تعرف علماء آخرين نبغوا في علوم آحری واستفاد منهم العام بأسره؟ 
۷- انسج فقرة على غرار النص لعلم من الأعلام اشتهروا في العالم. 


1۲ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


بتنزیل شبكة تقويمية على النص والآسئلة نحصل على النتائج الآتية: 


من المفيد وصح الشدة 
مت وتعهدت 


× 


١‏ من الأسئلة 
۹٣‏ 3 الفتوحة علی حساب الباشرة يا ما جا 
ا س کم كيف هل 
و 
الأسغلة 


2 
طلب ذلك في السوال 


الرابع» والتحلیل حاص 


C2 باسشری‎ 


هو ب 


هذا موذج آخر لبعض المعايير الخاصة .عهارة القراءة للمستوى 01 وعکن أن يجتهد في 
البحث عن معايير اکر كما عکن إنشاء ونت معاییر لیا افرانت یکون عاص بکل مستوی 
على حدة. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 
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(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المبحث الخامس 
شبكة عامة تضم بعض العایبر المناسبة للمهارات الأريع: 


الاستماع والقراءة والمحادثة والكتابة 


استخدام النبر والتنغیم تماشياً مع السياق. 
استعمال الزمن الناسب في أثناء ا حادثة. 


انتقاء الألفاظ المناسبة. 
تدعيم الكلام بالحركات والابماءات. 
استخدام عبارات اللباقة قي أثناء التواصل. 


ے اعتماد الأ ساد القيمية. 


معرفة نظام التشکیل. 

۔۔۔ تحدید الزمن والکان والأشخاص والوضو ع. 
فهم العلومات. 

_۔ مراعاة النبر والتنغیم عند القراءة. 

بے التمییز ون الدة الزمنية. 

-۔ ربط القراءة بالأحداث اليومية. 

ے القدرة على ی 

استخراج الأفكار الرئيسة والثانوية. 


۔۔ تمييز نوع النص: قصة شعر» نص سردي. 


-۔۔ تمبيز اللغة العربية عن باقی اللغات. 
تمييز أصوات اللغة العربية عن بعضها الآخر. 


ے نطق الکلمات السموعة. 


56 مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


_ التمييز بين الانشاء والخبر. 
فهم النص المسموع. 
الانتباه في أثناء الانتقال من موضوع لآخر. 
۔۔ استنباط الأفكار من النص المسموع. 
ے یت غبار انك الشعوں 
ح نقل السمو ع بالتعبیر الشخصی. 
-۔ کتابة أصوات اللغة العربية. 
س وضع علامة الترقیم الناسبة. 
-۔ کتابة الرسائل القصيرة. 
- التعبیر عن آوضاع الحياة اليومية کتابة. 
جح متا خی . 
-۔۔ استخدام آدوات الربط. 
-۔۔ كتابة الأعداد والأرقام. 
-۔ مراعاة قواعد الاملاء. 
تلخيص نص بالأسلوب الشخصي. 
- تكوين نص من خلال كلمات. 
بمكن تطوير هذه العاییر لتكون خاصة بكل مستوى من المستويات المرحعية العامة الي 
حددها الإطار الرجعي الأوروبي المشترك للغات» وبكل مهارة على حدة. 


(۱) استوحيت هذه المعايير من الإطار المرحعي الأوربي المشترك للغات» وبحث: منهج اللغة العربية للناطقين بغيرها 
حسب الإطار المرحعي الأوربي المشترك للغات على المستويين ۸1 و ۸2 للدكتور محمد حقي حوتشين» 
بحلة عالم الفكرء الحلد (٤٤)ء‏ العدد الثاي» ص: (۲۲۳) وما بعدهاء أحذاً من الأهداف الي سطرها لنسهج 
للع ال لات رما 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية م 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


خائمة 


هذا البحث محاولة جادة لبيان أهمية تقويم تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ها 


والذي تضطلع به الأكاديميات والعاهد في ختلف بقاع العالم» كما أنه فرصة للتعرف 
على أشكال هذا التقويم وآلياته وكيفية تزيلها وتكييفها مع المستويات التي حددها 
الاطار المرجعي الأوروبي المشترك للغات. وانتهى بمجموعة من الخلاصات أجلها في 
النقاط الاتیة: 


د 
- 


-۸ 
-۹ 


التعليم بدون تقوم خلل في المنهجية المسلوكة في التدريس. 

التقوم یسمح باعطاء صورة عن مدى ما تحققه الجامعات والمعاهد من نتائج ق 
تدريسها اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

تقويم تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بھا يكشف عن مدى ملاءمة المنهج لكل 
مستوى من المستويات ۸1 إلى 2 فيعمد إلى تطويره أو إجراء تعديل عليه. 
تعترض بعض المتعلمين الأحانب صعوبات وهمية تحول بينهم وبين تلقيهم تقوعا 


وو 


يعد الاختبار المقنن تقوعاً يقيس بحيادية وموضوعية الكفاية اللغوية لدى متعلمي اللغة 
العربية من غير أهلها. 

وتكويئٍ وإجمالي. 

تعد شبكات التقويم من الآليات الأكثر توظيفا في العملية التعليمية التعلمية» وهي 
تسمح بإعطاء حکم على حودة المردودية أو ضعفهاء وتوظيفها من لدن معاهد 
تدريس العربية لغير الناطقين بھا له وجاهته. 

المعيار هو أداة لفحص المنتوج التربوي الذي أنتجه التعلم. 


اعتماد المعايير في أثناء تقويم تعليم اللغة العربية للأحانب له إيجابيات ومزايا عديدة. 


-٠‏ الوضعية المشكلة هي سياق يوضع فيه المتعلم يتطلب منه أن يشعّْل تعلماته لحل مشكل 


11 


مطروح علیه. 


مركز اللک عبداللّه بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القیاس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


-١ ١‏ شبكة التصحيح هي أداة للتقوم تساعد على ضبط تصحيح أعمال المتعلمين» بحيث 
۲- اعتماد النسب والإحصائيات يفيد كثيرا في تحوید عملية تقو اللغة العربية لغير 
۳- التطبيقات العملية لتوضيح امار الشکات لتقوعية دليل مهم لمدرسي اللغة العربية 
للناطقين بغيرها ومرجع يحتذى به وينسج على غراره. 
١ ٤‏ - الشبكات العامة المتضمنة للمعاییر المناسبة للمهارات الأربع: الاستماع والقراءة 
وا حادثة والكتابة» مشروع مهم وبنك قابل للتطوير یرجع إليه مدرسو اللغة العربية 
لغير الناطقين بھا. 
وصلى الله وسلم على سيدنا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين, والحمد لله رب 
العالمين. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ى٦۷‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


المصادر والمراجع 


"ا أحمد بن فارس: مقاييس اللغة؛ تحقيق: عبدالسلام محمد هارون» دار الفكرء 
4 - 138م 

"ا أحمد لسکی وا حجوب بن سعيد: التقويم التربوي الدراسات النفسية والتربوية» العدد العاشر؛ 
ديسمبر ۱۹۸۹م". 

عبدالحق منصف: رهانات البیداغوجیا العاصرة دراسة في قضايا التعلم والثقافة المدرسيةء 
آفریقیا الشرق» الدار البیضای ۲۰۰۷ بدون طبعة. 

۴ _ بمجموعة من الخبراء التربویین: مرشدي ف اللغة العربية» دلیل الأستاذ» السنة الثالثة من التعليم 
الثانوي الإعدادي» مصادق عليه من وزارة التربية الوطنية» الغرب أفريقيا الشرق. الطبعة 
الأولى» ٠.5‏ 1/۲ م 

* محمد الدريج: الكفايات في التعليم» من أجل تأسيس علمی للمنهاج المندمج» منشورات 
سلسلة المعرفة للجمیع سبتمبر ٤‏ ۲۰۰م. 

۴ محمد بن منظور: لسان العرب. بیروت: الطبعة الثالثة» ٤‏ ١151١ه.‏ 

۴ ال رکز التاق الالان: الاطار الرحعی الاورون الشترك للغات دراسة» تدريس» تقییم: الطبعة 
العربية» دار إلياس العصرية القاهرق ۲۰۰۸م. 

"ا ال رکز الوطی للقیاس والتقوم في التعلیم العالي: اختبار اللغة العربية المقنن لغیر الناطقین ها 
المملكة العربية السعودیق ۳۲ ۱ه. 

الراجع الأجنبية: 
Charles Delrome : Evaluer autrement 1n : Pévaluation (collectif):,‏ = 

E.S.F. Editeur — 1988 — Paris. 
= Rejeanne coté, Jacinthe Tardif : Elaboration dune grille 010 
avec la collaboration de Joanne Munn, Atelier pédagogique 2 


[1046010108 des ense1lgnents universitalires (ECEM), 5315 1 


1۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


e Roglers Xavier: L’êvaluation selon la pêdagogle عل‎ [1016212000 Est-1l 
possible d’êvaluer les compétences des élêves ?, La Refonte de la 
pédagogle, Alger UNESCO-ONPS, 2005. 

= Roesglers xavier : préparer des situations pour 1ntégrer les acquis, Ed. E 
de Boek, Bruxelles,2002. 

الجلات: 

اهتمامات تربوية ثقافية: إصدار الأكادبمية ا حھویة للتربية والتكوين جهة تادلا- أزيلال» العدد 
الثامن» ۳۳ ۱هب/۲۰۱۲م. 

8 عالم الفکر: ابحلد ع ‏ العدد ۲ أكتوبر ‏ دیسمبں ۲۰۱۵م. 

8 محلة العلوم الانسانية: حامعة الخيضر بسکرق ا لجحزائر؛ العدد احادي عشر مایو ۲۰۰۷م. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ٦‏ 


(هده الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداء لها تجاریا) 
بعة إهداء من ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاری 


إشداء من المركر 
ولايسيح بنشرها ورقيا 
| أو تداو لیا تجارياً 


فعل التقويم بين إثبات خلل البناء عن طريق الترجمة 
وكيفية تعديله: دراسة تحليلية لفئة متعلمي اللغة العربية 
الناطقين بغبرها في المستويات العليا 
د. قاسم قادة بن طيب 
المر كز اخامعي تيسمسيلت 
الجزائر 


ملخص البحت: 

إن تزاید إقبال غير العرب على تعلم اللغة العربية» ولد في المهتمين بتعليمهم ها البحث عن 
هم السبل والطرائق قي تبلیغھاء كما مكن ذلك الباحثین من تتبّع العمليات التعليمية في حقّ هذه 
الفغة» والوقوف على ما يشوبًا من نقائص بغية ضمان فعل ترقية أساليب تعليمها. 

من صلب هذا المنحى يأ بحثي هذا الذي تناولت فيه مظهراً يرد تارة بالعفوية» وتارة أحرى 
عن قصد ووعي من العلم في ثنايا تعليمية اللغة العربية لغير الناطقين يما في الستویات العلياء والذي 
مفاده ميل معلم هذه الفئة إلى ترجمة ما يصعب استيعابه» وفهمه من المتعلم إلى لغته في أثناء فعسل 
البناء والتکوین, إلا أنه في أثناء تقوم تلك الوضعية باللغة العربية ینکشف خلل البناء المؤسّس على 
الترجمة» الأمر الذي يستدعي الرحوع ثانية إلى تلك الوضعية واستهدافها باللغة العربية قصد ضمان 
الانسجام بين لغة التكوين» ولغة التقويم, عندئذ يستقيم فعل التعليم مع هذه الفئة» وهو ما تناولته 
في بحني هذا بشيء من الفحص والتحليل. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷۱ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ممل : 

م يعد اهتمام التحصصین ف ال حقل اللسان مُنصبا على دراسة بعض اللغات دون الآخر» بل 
الواقع في البحث اللساني أصبح يدعو إلى التغاضي عن هذه النْظرة الاستعلائية الق ُصنّف اللغات 
تصنیفا عرقیاء أو إيديولوجياء أو عقائدیاء بل كل ما في الأمر يرجع إلى تھافت مُتعلمي هذه اللغة 
على حساب اللغات الأخرى نتيجة ما يفرضه الدّافع إلى تعلمها بناء على ما يعود بالفائدة على 
الفرد والجماعة. 

ولا أصبحت حاجة ا حتمعات غير العربية في حاجة إلى التعامل مع ا حتمع العربي: سياسياء 
0ھ "" وثقافياء ی استدعى ذلك فتح تخصصات في علم اللسان العربي لفئة غير 
الناطقين باللغة العربية قصد تمكينهم من الإلمام ها نطقاء وقراءة» وفهما لنصوصهاء وبُغیة تحقيق 
عامل التواصل بمھاء وهو ما يترتب عليه عنصر الترابط المعنوي بين اجتمعات نتيجة التصالح اللسايي 
ولعل ما نقف عليه في بعض الجامعات العربية» والأوروبية من إقبال مُتزايد غذه الفئة في تعلم اللغة 
العربية لدليل على حرصهم لكسب قصبة السبق في ا حال ذاته. 

7 البحث ان عال تعليمية اللغة العربية لر الناطقین جا ل يعد خصورا علی بناء اراج 
وا حتویات لهذه الفئة بل تعذاه لیسایر وضع العملية التعليمية وكيفية تقوبمهاء ومن هذا المنطلق یات 
تصوري للبحث في هذا احال الذي سأتتبّع فيه عنصر تقويم تعلمات أنشطة اللغة العربية لفقة غير 
الناطقين بھاء وذلك من زاوية اعتماد معلمي اللغة العربية على فعل الترجمة لبعض الوضعيات في 
مرحلة بناء التعلمات قاصدين من ذلك تسهيل عملية الاكتساب - في ظنّ بعض المعلمين - إلا أنه 
ت انا تقوع الوضعية نفسها باللغة العربية ینکشف له اخلل وتتجلی له حقيقة احفاق متعلمیه فیما 
تمت ترجمته هم الأمر الذي يوحب عليه إعادة بنائهم في الوضعية نفسها باللغة العربية متجتّبا لفعل 
الترجمة بغية تحقیق التوافق بین اللغة التعلمة - العربية - والتقوع عندئذ ونتيجة لتسایر لغة التکوین 
بلغة التقوم يحصل التجاوب بين الوضعیتین ویکتمل البناء المعري. 


۷۲ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


(هذه الطبعة إهداء من ا ٹرکز ولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغبرها 


وانطلاقاً من هذا التصور لإشكالية بحثي راودتني جملة من الاستفسارات منها: 

۴ هل ما هو مُعتمّد مع هذه الفئة في تعلم اللّغة العربية من ترجمة قصد التيسير دوماً يكشف 
عنه فعل التقويم؟ 

٭ ما العاییر الي عتاز يما التقوم الکاشف: والمبين لمثل هذه ا حالات؟ 

٭ كيف يمكن لمعلمي هذه الفئة أن يتجتب فعل الٹرجمة؟ 

٭ ما الآليات الى يعتمدها معلم اللغة العربية لغير الناطقين يما كبدائل لفعل الترجمة مع 
ضمان بلوغ وتحقيق الأهداف والكفاءات؟ 

للإجابة عن هذه الانشغالات ضبطت دراستي 2 قسمين أوهما نظري 

تضمن جملة من المباحث التي تصب ب2 إطار البحث؛ وثانیهما إجرائي» وقد 
رثبتهما على النحو الآتي: 
9 أولا: القسم النظري وقد تضمن مبحثين: 

أ البحث الأول: تغليمية اللغة العربية لغير التاطقين باق الستویات العلیا وقد یضسورٹ ق 
بحاله ثلاثة عناصر هي: ۱. الواقع التعليمي للغة العربية ۲. فثة غير الناطقين باللغة العربية بين 
دافم التعلم» والرّغبة ۳. مستويات تعلم اللغة العربية لغير الناطقين يما. 

ب. المبحث الثاني: الواقع التعليمي لفئة غير الناطقين باللغة العربية بين التعلم يما واستهداف تعلمها 
بلغة التعلم (الترجمة) وقد انتقيت هذا المبحث ثلاثة عناصر هي: .١‏ الترجمة في ثنايا تعليمية 
اللغة بین الأسباب والنتائج ۲. تقوم تعلمات اللغة العربية لفئة غير الناطقين يما بين الموضوعية 
وكشف أثر الترجمة في عملية اكتساب اللغة العربية ۳. البناء الناجح في تعليم اللغة العربية 
لفئة غير الناطقين ها ومرتكزات التقوع الموضوعي. 

1 ثانيا: القسم الإجرائي تمثل 2 الدراسة التطبيقية وشمل مبحثين: 

أ.. البحث الأول: إجراءات البحث اليدان وقد اكتفيت بأمثلة من المستوى الصوق. 

ب. المبحث الثاني: عرض البيانات وشرح النتائج وتفسيرها - استبيان مع التعليق. 
وٹی خائمة بحثي رصدت جملة من النتائج. 

ا النهج اک فقد ناسبی لیے الوصفي الذي تخلله شيء من التحلیل» هذا 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۷۳ 


هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


" أوّلا: القسم النظري 

أ. البحث الأوّل: تعليمية اللغة العربية لغیر النّاطقین بها ب2 المستويات العليا 

إن الأصل في تعليم أي لغة هو أن رکز مُخططوها على مبدأ التنامي والزيادة في عملية 
الاكتساب من خلال اعتماد مبداً التڈرج في بناء ا حتویات؛ وهو ما يصلح مع تعليم اللغة العربية 
لغير الناطقين با إلا أن الواقع ا a‏ 
ما يتوقعه المختصون في هذا ا حال نتيجة محدودية بيئة لغة الهمدفء, الأمر الذي ينعكس على متعلميها 
ما يؤدي إلى التباين بين واقع تعليمهاء وما رصد لما من توقع في تحقيق آهدافها. 

مثل هذه الأحكام تعيشها اللغة العربية مع غير الناطقين بھا حيث يشرع معهم في ضبط 
براجھا ومحتوياتها من التعلیم القاعدي ها إلى المستويات العلياء ولكن في ظل تقصير كثير من 
المشرفين على تعليمها عن إيجادد بيئة شبيهة بالبيئة الأصلية الق يتم التواصل فيها يفقد التعلم الكثير 
من المهارات الي تم اكتسابماء وهو ما يدعو إلى وحوب تفعيل عملية التواصل با من خلال تحويل 
كيين 0 حاصة حینما اھر بتعليمية اللغة العريية لغیر الناطفین ما ق السسئویانت 
العليا. 


اس 


18 الواقع التداولي له وهو ما يمكن استنباطه من تعریف التداولية با " دراسة اللغة في الاستعمال 086ا‎ )١( 
أو في التواصل 12146136161052 112 خاصة وآنه يشير إلى العیٰ ليس شيئا متأصلا في الكلمات وحدها ولا‎ 
يرتبط بالمتكلم وحده ولا السامع وحده فصناعة العق تتمثل في تداول ( 06200121100 ) اللغة بين‎ 
المتكلم والسّامع في سياق مُحدّد ( مادّي» واجتماعي» ولغوي ) إلى المع الكامن في كلام ما ( ينظر: أحمد‎ 
)١ ٤ص‎ م۲۰۰٢ خلة مود آفاق جدیدة في البحث اللغوي المعاصر» الإسكندرية» دار المعرفة الجامعية‎ 
وهو ما ينبغي على معلم اللغة العربية أن يضعه في ا حسبان أثناء تعليمه لغير الناطقين يما.‎ 

(۲) لبلوغ تعليم وظيفي في محال اللغة يتعين على معلميها إيجاد بيئة مُشابمة ها مع ا حرص على التواصل يما مع 
من يتعلمها بُغیة تمكينهم من بینتھا الأصلية؛ الأمر الذي يُساعدهم في اكتسابها. ولحدوث تواصل بلغة سليمة 
ينبغي مُراعاة القدرة على فهم واستعمال مستويات لغوية أحرى؛ لأن مواقف التواصل في أي بجحتمع متنوعة 

وعدیدةء ويتعين على المتكلم اختیار المتغير اللغوي المناسب لكل وضعية تواصلية لضمان أداء لغوي سليم. 

ینظر: 

Gschwind - Holtzer( 6 (۰ Analyse socio 1125111561011 de la communication et 010211011. 4. 

0 .إن " عملية تعلم اللغة الأحنبية بصورة خاصة إذا أريد لما النجاح فلا بد من أن تقوم على الممارسة المستمرة 
(- جحلة سلسلة عا م المعرفة» العدد ۰۱۲ ۱۹۹۰م الكويت» تأليف خرما وعلي حجاج» اللفات الاجنبية 
تعلیمها وتعلمھاءء ص4 ۲۰.) 


V٤‏ مركز اللک عبداللّه بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


: الواقع التعليمي للغة العربية‎ .١ 

إن النظرة الوضوعية ما تمر به اللغة العربية في واقعها التعليمي يوحي بوجود حركية واضحة 
یی ال تد سای لها فص لک وی ان ات کالار غر نما 
وحيزة» وهو ما یمکن للباحث في ا جحال أن يقف عليه من خلال الاصلاحات ا تتالیة للمنظومات 
التربوية ‏ الدول العربيق والغربية. 

وسواء أكلّلت هذه البادرات بالنجاح أم لاء فا ح ركية الاصلاحية حاصلة في الواقع التعليمي 
العام» ويكفي هنا الاشارة إلى بعض التجارب الرائدة في الکثیر من النظومات العربية الى تعتمد في 
تدريس العلوم والتقنیات باللغة العربية» وحرص الکثیر من غير العرب على تعلمّھاء وهو ما يدعو 
إل التفاژل یق شان مستقبلها. 

۲ فئة غير الناطقین باللغة العربية بين دافع الواقع ورغبة التعلم 

إن المتتبّع لفئات غير الناطقین باللغة العربية ومتابعي تعلیمها في مستویات علیا یقف على 
حقيقة مفادها آنهم من مختلفي النظم اللسانية” " العالمية الا ادق بلع فلياء عة 
واللسانيات العربية إلى الجدية في طرح انشغالات هذه الفئة ومسايرة تعلماتھا والوقوف على أهم 
لاحتیاحات بقل التعليمي للغة العربية قصد دفع وتبرة تحصیلها "؛ وقد يسال الواحد ما نفسه 
عن سر إقبال غير العرب على تعلم اللغة العربيق لماذا؟ 


)١(‏ الذي أقصده من الثظام اللسان هو ختلف اللغات الى تمتاز بتمایز في أنظمتها اللسانية. 

(؟) القصود بالتحصیل هنا هو الاستیعاب الذي لا يتم إلا بتركيز وحبٌ التعلم للتعلی واحتهاد العلم في انتقاء 
طرائق التقدع ومناسبة احتوی للمستوی» کما یری بعض الباحئین نل تعلیم اللغات الأحنبية مب 
أن يأحذ بالاعتبار كلا من دور العلم ودور التعلم على حد سواء.لا أن ما يجري عادة هو أن الدرّس هو 
الذي یتولی توجيه الأسئلة»بينما يتولى التعلمون الرد عليهاء وهذا يعن أن دور التعلم یقتصر على اعطاء 
العلومات ال یتطلبها سؤال الدرس ولکن الطلوب هو أن يقوم التعلم بجانب ذلك بعمل شيء أي تأدية 
عمل عن طریق استخدام اللغة کالسوال أو إبداء الرأي» أو التعبیر عن القصد. أو الموافقة» أو الرجاء أو 
التمئ» أو غير ذلك من الأغراض الي تستخدم اللغة لتحقیقها. ‏ (نایف خرما وآخرونء اللغات الأجنبية 
تعليمها وتعلمھاء سلسلة عا م المعرفة» ابحلس الوطين للثقافة والفنون والآداب الكويت» العدد ٠۲١‏ حوان 
۸ ص .)١١١‏ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷0 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وللإجابة عن هذا السوال أجد نفسي استقصي أهم الدواعي التي تدفع 
بغير العرب لتعلم اللغة العربیة والتي يُمكن رصدها 2 الجوانب التالية: 

8 معرفة الدين الإسلامي. 

معرفة الشؤون السياسية» والاجتماعية» والاقتصادية» والثقافية للأمة العربية. 

" الاطلاع عن كثب على التراث والثقافة العربية الإسلامية. 

٭ حب المعرفة والتكوين. 

هذه وغيرها بعض الدواعي الى تُحفز غير الناطقین باللغة العربیة إلى تعلمها. 

۳. مسٹویات تعلم اللغة العربية تغیر التاظقين بها : 

۲ بين تعلم اللغة الأولى والثانية: 

الأصل اق أي تعلم یبداً من الستوی القاعدي تم یتم التدرج فیه وهذا من باب ضمان مسايرة 
التعلم للفعل التعليمي» وهکذا بالنسبة لتعلمي اللغة العربية غير الناطقین با حيث یعتمد معهم على 
حتویات بسيطة یراعی فیها النظام اللساني الاصلي حن لا تضطرب التعلمات الاصلية للغة الأولى» 
كما یراعی قي بناء هذه احتویات القاعدية النظام الأقرب للغة حي یسهل له بناء الترا کیب الصوتية 
لین تقارب في نظام نطقها لتراکیب لغته الأصلية فیحصل له فعل التعلم قیاسا على ما علکه لأن " 
الأحنبي عن اللغة تقف آمامه ظواهرها الى شير في ذهنه مشكلاتماء هذه الدهشة ترجمة لاحسساسه 
بالفروق الدقيقة بینها وبين ما بجد في لغته من ظواهر مُقابلة» وقد يستعصي ذلك على صاحب الخة 
E‏ الى آلفها في لغته الأولى» وهو ما يدعو إلى التتدقيق في عملية الانتقفاء 
للوحدات التعليمية الي ينبغي أن تكون صالحة مع لغته الشيء الذي یستوجب الت ركيز على معاينة 
اللغة الأم» ومعرفة أنظمتها الصوتية» والنحوية» والصرفية» والدلالية. 

أما أن نسعى إلى نقل ا حتویات القاعدية لتعليمية اللغة العربية لغير الناطقين بھاء ونحرص على 
توحيدها بين الذين يرغبون في تعلم اللغة العربية من غير الناطقين با ظنا منا أنها بحدیة ونافعة هم 
لکونھم يدحلون في نظام اللسان غير العربي؛ إذ كلما كان هناك تقارب بين اللغتين في أصواتهما 
وأنظمتهما كان ذلك أدعى إلى سهولة تعلم اللغة الثانية» ععین أوضح أن اللغات المتقاربة أو الي 


)١(‏ هنري فليشء العربية الفصحى - نحو بناء لغوي جديد» تعريب عبد الصبور شاهين» دار الملشرق بيروت 
لبنان» الطبعة الثانية 2۱۹۸۲ ص ۱۲. 


۷۹ مركز اللک عبداللّه بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


تكون من أسرة واحدة تكون بينها علاقة في النظام الصوي, والصرق» والنحويء والدلالي » وهو 
ما حتاج إلى المراحعة حيث أثبت الواقع شيئا من التداولات بين هذه الفئات في اكتساب الأصول 
الأولية للغة العربية في وقت واحد ومستوى واحد بل النتيجة أثبتت ت تفاوتا واضحا في ذلك نتيجة 
احتلاف ارول آلسنتهم الام الذي یدعو إل ر جرب مراعاة النظام اللساق الأصلی للمتعلم غیر 
الناطق باللغة العر بية. 

ب. 2 المستويات العلیا: 

إذا سلمنا عبداً التدرج في الا کتساب العرفي بصورة عامة» ففي تعلم اللغة من باب أولى على 
أنها أصل کل بناء معرثي وعلی ضوء اکتساما تب العارف والعکس, وهذا کل تأحر في اكتسابما 
يؤدي إلى تأحر في بناء معارف آحری بنفس اللغة» ون الفاحص لبرامج وحتویات متعلمي اللغة 
العربية لغیر الناطقین با ي الستویات العلیا " یقف علی اعتماد القائمین ن تعلیمهم عل برامج في 
بحملها تخضع لبداً الزيادة في الكم المعرفي للغة العربية معتمدین على التنویع في محتوياتها بین اللغة 
والأدب» والفكر» ونصوص من الشريعة الإسلامية» وهي في الغالب تخضع لضوابط توسس لترقية 
تغلعات التعلم في اللغة العربية من خلال احالات الد کورة. 

إن لقصل من هذا سے سود سی سر سی سی ہیں سے د 
الناطق با إلى بلوغ مستوى معرقي فيها يمكنه من التواصل بھاء وتحقيق الكفاءة في قراءة نصوصهاء 
وفهمهاء وحسن توظيفها مشافهة و كتابة. 

کے المبحث الثاني: 

الواقع التعليمي لفئة غير الناطقین باللغة العربية بين التعلم با واستهداف تعلمها بلغة المتعلم 
(الترجمة): 


.١ ٤ص أنيس فريحة» نظريات ف اللغة» د. تاء د.ط‎ )١( 

(۲) المقصود بالمستويات العليا في تعليمية اللغة العربية لغير الناطقين بھا تنوع ا حتویات قصد تحقيق التفاعل مع 
اللغة واكتساب الثقافة العربية والإسلامية والاتصال ما بشكل أكثر عمقا وتنوعا وتذوق اللغة والاستماع 
ھاء وهو من خلال ذلك - ا تعلم - يطلع على بيثة وخصائص ابختمع العربي» ويتخطى مرحلة تعلم اللغة 
إلى مرحلة التفاعل الوجدانيیء وهو اشدف الأسمى في تعليم اللغات" (حمد إبراهيم شيبة وآرون تعليم 
العربية للناطقين بغيرها - الكتاب الأساسيء الطبعة الثالثة .4١٠٠٠م»‏ الجزء السادس» ص۰۸) وهي تلك الفئة 
ال بلغت درجة من التعامل مع اللغة العربية» لذا ينبغي أن هتم معها بتنويع ا حتویات. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


إن تطرقي هذا البحث هو من باب البيان أن الأصل في تعليمية اللغة ينبغي أن نستهدف 
متعلميها فقط من خلااء ومتعلمو اللغة العربية غير الناطقين با حينما نعتمد معهم على فعل 

الترجة قد يز ثر سلبا ق عملية الا کتساب؛ لأن الأصل في اللغة کیفما كانت هي مستويات” › 

وينبغي أن نبقی مع متعلمیها في فحواهاء مع التر کیز على مستویاتھا دون اللجوء إلى الترجمة ال قد 

ُعیق عملية الاکتساب؛ لأن مفهوم التعلم في ظل النظرية الوظيفية أصبح لا يجرد إقامة علاقات أو 

ارتباطات بين المثير والاستحابة بل بحاول أوّلا تضمين بعض الفاهیم العرفية في التحلیل السل وكي» 

ولا تستبعد الأحداث العقلية مثل التفکیر والتحیل وتصر على کوفا ST‏ ۱۳ الأمر 

الذي برقي من عملية التعلم في نطاق هذا الاتحاه. 

.١‏ الترجمة في ثنایا تعليمية اللّغة الأسباب والنتائج: 

كثيرة هي المواقف التعلمية التعلیمیة(۳) للغة التي يركز فيها معلموها 
على ترجمة ما لم يفهم إلى لغة المتعلم حينما يعترض المتعلم عائقا 2 التعلم 
أو صعوبة ماء ولعل من الأسباب المشجعة على اعتماد الترجمة إلى لغة المتعلم 

ما يآتي: 

أ تحكم المعلم في لغة التعلم: من الإيجابي أن يكون معلم اللغة العربية على درجة من الإتقان للغة 
أحنبية» وخاصة إذا كانت تلك اللغة هي الي ينطق با من هم مُستهدفون بتعلم اللغة العربية 
إلا أن إتقانه هذه اللغة في كثير من الوضعيات قد يكون سبباً في اعتماد لغة التعلم کلما بدا 
له ذلك» وهو ما يتر سلبا في التواصل الکلی باللغة العربية. 


)١(‏ من المستويات اللغوية المهمّة في تعليمية اللغة العربية لغير الناطقين با المستوى الصوني لكونه يتتبع "ويدرس 
السمات المميزة للوحدات الصوتية عن طريق تحديد اللخارج أو المواقع الصوتية والوقوف على السمات 
الصوتية الفيزيائية المرتبطة بطريقة النطق "( 211100186108 0 24006 ) (عيسى واضح حميداني» قي الصوتيات 
الفيزيولوحية والفيويائية» مكتبة ابحتمع العريي للنشر والتوزيع عمانء ط١ء‏ ۲۰۱ ص ۱۳- .)١5‏ 

(۲) نايف خرما. علي حجاج» اللغات الأجنبیة تعليمها وتعلمهاء عا م المعرفة الکویت۱۹۸۸م ص٥٣.‏ 

(۳) إن التعليم المفيد هو الذي يعتمد على الربط بالواقف " وكل موقف من هذه المواقف له حصائص معيّنة 
يمكن أن نتخذها غاية لنا في تعليم التعبير والانشای فبدلا من أن دير تعليم التعبير على أساس من 
الوضوعات الي تحری في فراغ وال ليس لما موقف طبيعي لغوي اجتماعي تُجرى فیه. يمكن توجيه تعليم 
یر ار هو سی ای رضی حاط نيك وا مرو نه قاس اه 
العربية والتربية الدينية في ضوء الابحاهات التربوية الحديثة» صه .)١‏ 


VA‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


ب_ صعوبة اكتساب التعلم: إن الذي أقصده بالاكتساب هو ما ينتج عن اعتماد معلم اللغة 
العربية للشرح بغير اللغة العربية» وقي ضوء هذا الاحراء تتوقف عملية اكتساب التعلم للغة 
العربية الى هي محل هدف تعلمه. 

ج_ حرص العلم على ربح الوقت: لعل من الدوافع ال تدفع .معلّم اللغة العربية إلى اعتماد 
الترجمة حرصه على ربح الوقت والّقڈم في تسيير احصّة الأمر الذي يدفعه إلى الشرح بلغة 
التعلم. 

د_ إقحام التعلم في وضعية تفوق مستواه: قد ينتقي العلم أو يلجأ واضعو الناهج واحتویات 
إلى إدراج وضعیات أو نصوص مُقفلة» أو تفوق مستوی التعلم» وحینما یتوقف التواصل بين 
أطراف العملية التعليمية يلجأ المعلم إلى الترجمة بلغة المتعلم» وعندئذ يتوقف التكوين باللغة 
ا 

م تحكم التعلم في لغته الأصلية: عند لحوء العلم إلى الترجمة يجد المتعلم ميلا إلى ذلك الأمر 
الذي يدفع بالعلم إلى الاسترسال في الشرح بلغة التعلم الت هي في الأصل ترجمة لوضعية ۸ 
تهضم باللغة العربية» وهذا في الحقيقة لا يعن اقتصار العربية وعدم استطاعتھا على التوشعء 
فهي " تحوي من الخصائص والقوى والرونة ما جعلها قادرة على استيعاب كل جديدء 
ان ی 09ء0۷ 7 احاصل ق آحد آطراف سا 
التعليمية قد يشجع على التغاضي عنها. 
قد يزدهر هذا النوع من التعلیم آي: التركيز على الترجمة في أثناء تعليمية اللغة بصورة عامة 

واو ی ص ی تاه یسح سس هه ال 

الت ركيز على ما بحتاجہ التعلم إلى لغته أو خاطبتهم باللغة العربية» وحینما يصعب علیهم فعل 
الا کتساب على فئة دون الأخرى يلجأ العلم إلى تکلیف من فهم واستوعب حصل له الا کتساب 
إلى اتخاذه واسطة بینه وبين الذين لم یستوعبوا؛ فیعمل بذلك إلى الأحذ بيد الجماعة من باب 
إحداث ديناميكية التعلم من خلال متعلم مع متعلم» وهو ما يطرح إشكالا آخر خاصة في المستوى 


)١(‏ أحمد عبد الغفور عطار» قضایا ومشكلات لغويق الطبعة الثانية» مكة المكرّمة ۱۹۹۰مء ص.5. 

(© قم الستوی البراغماني " عغرفة العملیات اللفسية الع نتم ون الأفراد عندما عدت اتصال بینهم» رها 
يشمل ا انب اللفظي وطريقة نطق الکلمات. والحانب الايعازي التعلق بقصد الشخص من الک لام 
وجانب غائي یتعلق با همدف أو الغاية الى يريدها الشخص من الکلام ۱ (حسام الدین مصطفي آسس 
وقواعد صناعة الترجمة» طبعة ۲۰۱۱م ص8١‏ ). 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۷۹ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ديناميكية التعلم من خلال متعلم مع متعلم» وهو ما يطرح إشكالا آحر خاصة في المستوى الدلالي 
الذي یتوقف فهم كثير من الدحلات على تنو ع السیاق. 

؟. تقویم تعلمات اللغة العربية لفئة غير الناطقين بها بين الموضوعية 
وکشف آثر الترجمة 2 عملية اللاكتساب : 

حينما تكون العملية التعليمية في إطارها العام تتحاوب مع العملية التقوعية ينسجم تكوين 
لمتعلّم فيما كوّن فيه» أمّا حينما نميل إلى اعتماد تكوين لا يتطابق مع الهدف الرسوم؛ ثم نستهدف 
التعلم بتقويم في ا حال بغير الوسيلة الي كوناه با يحدث الخلل» وهو ما سأسعى في هذا العنصر إلى 
تلیله معتمدا و ذلک على مع ال العربية ان الناطلین کا 

أ_ البناء ا معرئی: 

إن الذي أقصده من البناء ال معرفی في حقل تعليمية اللغة العربية لغير الناطقین ماهو ما 
نستهدف به المتعلم تكوينا وبناء في بحال المعرفة اللغوية العربية» ولبلوغ تكوين مفيد في ابمحجال 
اللغوي ينصح الباحثون بوجوب دفع المتعلّم إلى اكتشاف قواعد استعمال اللغة تدریجیاء لذا ينبغفي 
على العلم من البداية أن يُخصّص وقتا كافيا لا ماع مادة لغوية مُستمدّة من الواقع تَسّد أفعالا 
كلامية لمواقف تواصلية ها صلة باهتمامات المتعلم واا ومن هذا النطلق نضمن بناء 
معرفیا بمتاز بالحدّة بالنسبة للمتعلی وهي بذلك تُصئّف كمد عل بالنسبة له» ومن هذا النظور 
البیداغوجی لمواصفات الوضعية التكوينية يمكن أن ننعتها بالفيدة نتيجة استفادة المتعلم منها. 

إن قصدية البناء والتكوين في حقل اللغة العربية لغير الناطقين بها في المستوى الأعلى تقتنضي 
من مُصنٌمي البرامج التعليمية مراعاة فعل التنامي والزيادة في بربحة المستويات اللغوية الجديدة 
بالمستوى لتفادي كل تکرار يفضي إلى الرتابة والملل» وإذا اقتضى الأمر البقاء مع المتعلم في الكفاءة 
نفسها بغية التوسع فيها والإحاطة با فهذا بدوره يستلزم من المعلم مراعاة مبدأ الترقية لضمان بناء 
معر في جديد مع المتعلم. 

ب_ اعتماد الترجمة: 

إذا سلمنا بمبدأ التواصل بین معلم اللغة العربية ومتعلميها الناطقین بغيرها والذي ينبغي أن یتم 
باللغة العربية قصد تمكينهم من الإلمام بوحداتھاء وتراکیبھاء وصيغها وفق مستويات» إذ كلما اعتمد 


(1) Rouler 80050. Langue maternelle et Langue secondes.ver une 760250516 ۰ 
Hartier 1980. p23 


۸۰ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


معلمو اللغة العربية على توظيفها واستعماها مع متعلميهم مكنهم ذلك من تذليل فعل التعلم إلا أن 
بعض المواقف التعليمية الي تتحلی فيها صعوبة الاكتساب بالنسبة للمتعلم ولأسباب ترتبط بتسيير 
الوحدات في نظر العلم. ولانھائھا في الوقت الناسب يلجأ المعلم إلى استهداف تلك الوضعية ال ۸ 
فهم الا باعتماده على الترجمة. " إل اللغة الاصلية للمتعلم» وعلى ضوء هذا الفعل بحصل الب 
للمتعلم» ولکن بلغته الأصلية حیث یصبح كلما توقف على هذه الوضعية ارتکز شا بلغته الأصلیة 
وبناء على هذا الوقف التعلمي الذي تم نتيجة اعتماد العلم على الترجمة ينتج الخلل في بناء المتعلم 
على مستويات مختلفة منها: 
أ۷ حدودية التواصل باللغة العربية. 
8 تعوده على استعمال الكلمات الأجنبية في حصة اللغة العربية. 
۴ اعتماد المتعلم غير الناطق باللغة العربية على تفكير يرتكز على أساس لغته الخاصة. 
 *‏ اكتسابه لمستويات اللغة العربية لا يسير وفق تدرّج مُننظم؛ الأمر الذي يجعل من اعتماد العلم 

على الترجمة يربك عملية تحصيل اللغة العربية لغير الناطقين بما. 

- الترجمة والتحصيل اللغوي: 

إن الذي أريده من هذا العنوا ن هو تتبع الخلل الحاصل على مستوى التحصيل في احال 
اللغوي نتيجة اعتماد المعلم على الترجمة» ومثل هذا في حقل تعليمية اللغة بصفة عامة لغير الناطقين 
بھاء وبالأخص في 7 7 ا 
وبين التعلم وا محال المعرفي المستهدف بالتعليه' 


)١(‏ إلا أن الإشكال الملحوظ في ذلك يتلخص في الخلل الناتج عن "عمل كل مترجم في عملية التداول الدلالي 
بين النص المصدر الذي ترجم منه والنص الحهدف الذي ترجم إليه» وتتلخص تقنية الترجمة في تلك العملية 
الي تع باكتشاف العلاقات اللسانية بين النشاط اللغوي والسياق الثقایي للنصوص الى يهدف المترجم إلى 
ترجمتها" (- محمد صاخ الضالع, الأسلوبية الصوتية» دار غريب للطباعة والتشر والتوزیع» طبعة ۲۰۰۲م 
القاهرة» ص۲۹). 

(۲) حيث يننج عن ذلك تعلّم» ولكنه جزئي فیتعلم الأحنبي العربية ولكن بلسان فاسد مثلما هجم الفساد على 
اللسان» وخالطت الإساءة الاحسان» ودخلت لغة العرب ب فلم تزل كل يوم تنهدم أركائهاء وتموت 
فرسائها... وصار كثيرٌ من النّاس بُخطمون وهم يحسبون آتهم مُصيبون (ابن مكي الصقلي (ت ۰۱هه- )ء 
تثقيف اللسان وتلقيح ابحنان تحقيق مصطفي عبد القادر عطاء دار الكتب العلمية بیروتالطبعة الأولى 
۰ ص١١).‏ 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۸۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


* أثرالترجمة 2 تعميق الفارق بين المتعلمين: 

ما هو مسلم به أن الحقل الدلالي بين متعلمي المستوى الواحد غير ثابت فهو بمتاز بالتمايز 
نتيجة اختلاف البیئات والثقافات» هذا فضلا عن أثر التكوين الذات في اللغة الأ لذا حينما يقحم 
معلم اللغة العربية فعل ترجمة7'' صيغة ما من اللغة العربية إلى لغة المتعلم ینتج عنه تقدم الفهم وعدم 
استقراره في مستوى واحد» ولكن ليس باللغة ا هدف» وهو ما لا ينتبه إليه المعلم بدعوى التقدم في 
تقدم الوحدات. 

* أثرالترجمة 2 تعمیق الفارق بين التعلم والجال المعر2: 

إن بحال العرفة في ا حقل اللغوي واسع» وی ظل اعتماد معلم اللغة العربية على ترجمة 
لوضعیات الي استعصی على التعلم فهمها يلجأ إلى الترجمة " وباعتماده تتوقف عملية التکوین 
باللغة العربية لتحل محلها عملية أخرى مفادها احالة التعلم إلى ما علکه في ا حال بلغنه الخاصة 
فيقصي بذلك الاجراءات التكوينية باللغة الس ويح منھاء ومن النتائج الترتبة على ذلك: 

ثبات المعرفة ومحدوديتها في محال اكتساب اللغة العربية» وهو ما یتحلی عند وء معلم اللفة 
العربية مع متعلميها غير الناطقین با إلى استهداف وضعية تعلمية باعتماد ترجمتها " ينتج عنها الح 


من الاشکالات ال تصطدم ما الترجمة أحيانا ما له علاقة بعوائق من نوع آخرء والمتكونة فضلا عن ذلك 

من عوائق ثقافیة وتركيبية وعوائی ناشئة عن نظم الشعر" حيث تضطرب الكثير من المفاهيم» والدلالات 

لدى تعلميها ( - جورج مونانء اللسانيات والترجمة ترجمة حسين بن زروق» ديوان المطبوعات الجامعية, 

ط ۲۰۰۰ طرش س5ت 

(۲) ما الذي يجعل الترجمة صعبة جڈا؟ نا نلحظ بالنسبة للمزدو جین الذين تعلموا جماعيا وقي این لغتين في 
وقت واحد بالتطبيق اليومي» فإن الترجمة لا تطرح لهم مشاکلء فقد أقاموا مباشرة الروابط بین الکلمات» 
والأشياء الى تتكلم عنها الكلمات في الميدان» ولا تصعب الترجمة إلا عندما نتعلم لغة يكون تطبيقها مباشرة 
في أوضاع التبلیغ یلا " (حورج مونان» اللسانيات والترجمة» ترجمة حسين بن زروق» ص؛ 5). 

(۳) وان كانت القاعدة في الترجمة أن ما يُترحم من لغة إلى أحرى يفقد الحو اللغوي الأصيل الذي يتنفس فيه 
الأثر الأدبي الرائع (- أحمد عبد الغفور عطار» قضايا ومشكلات لغوية» ص۱۳۰). 

3 تتحلی أهمية الترجمة في تبلیغ القصد وهی السبيل إلى معرفة الآخرء والتواصل معه وخلق التفاعل الثقافي 

واحضاري معه» وهذا يصب في مصلحة الارتقاء باحضارة الانسانية عموماء وي انضاج وتطویر تقافات 

الأمم على وجه الخصوص» وبالقدر نفسه الذي تساعدنا به الترجمة في معرفة الاح فائها تعینا ‏ = 


ہھم 
ص 


) 


۸۲ مرکز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


من استفادة التعلم من اللغة العربية لسبب تعطيل اللسان العربي في هذه اللحظة؛ وقد يحصل 
التجاوب والتفاهم وثُذلّل العرفة إلا أن الحصيلة اللغوية في جال اللغة العربية تضعف في هذه 
اللحظة. 

إن عملية إحضاع الشرح بلسان حال اللغة العربية واستهدافها دون آي لغة أحری يعمل على 
ترقية الهارات اللسانية العربية» وقد يسأل الواحد متا نفسه في حال عدم حصول الفهم ألا یمکن 
للترجمة أن تبعث وتدفع بالتعلم إلى التقڈ' ۲ 

في ظل تعليمية اللغة العربية للناطقین بغیرها إذا آردنا أن تُرقی في التعلم مستویات هذه اللغة 
علینا أن نبقی في إطار هذه اللغة مع مسايرة ما استعصی فهمه على التعلم بدء بأبسط شرح إلى 
أرقاه» ومن أقرب مدخل معجمي في فعل الدلالة إلى أعلاه مراعين في ذلك البنيات والتراكيب 
السهلة والقريبة من حیط التعلم إلى أبعدها وأعمقهاء وبذلك رقي في المتعلم غير الناطق بالعربية 
تعلمه إِيَاهاء وبھذا التدرج باللغة العربية يصل إلى تذليل الصعوبات وتحقيق الفهم» ولن يكون ذلك 
الا ذا تفادینا التر کر علی آسالیب الترجمة. 

۳ البناء الناجح 2 تعلیم اللغة العربية لفذة غير الناطقین بها ومرتکزات 
التقويم الوضوعي: 

لقد أكدت ا حقائق التعليمية أن بحاح الفعل التعليمي مرتبط بعدة عملیات منها عملية 


)۲( و 5 
التقوم إذ كلما اعتمد بین لنا الوضع ا حقیقی الذي آل إليه المتعلم» فیسهل بذلك تعدیل مساره 


= على إدراك حقیقتنا ومعرفة ذاتناء فمن خلال تعریفها لنا بالآخر يمكننا أن نستوضح آوحه التشابه 
والاحتلاف فیما بيته وبينناء فعندما تتکون رؤیة واضحة عن الآحر» عکننا ساعتها أن ثثقارن بينه وبين 
اس" (حسام الدين مصطفی» سس وقواعد صناعة الترجمة طبعة ۲۰۱۱مء ص۱۸) إلا أن المبالغة في 
اعتمادها في أثناء تعليم اللغة العربية يكون على حساب تعلم العربية. 

(١)‏ إن الاحتكاك بين اللغات يؤدي إلى التطور اللغوي» وهي حتمية تاريخية كما يفضي ذلك إلى تداحلها. 
(فندریس» اللغة» ترجمة عبد ا حمید الدوالي و محمد القصاص» مکتبة أنحلو المصرية» القاهرة د. تساء ص4 ؟١)‏ 
رکا ریف قرف :وله فين اط أل عضر الله حا دن ال سا باه ای رارضا نيك القواب: 
فصول في فقه اللغة» مكتبة الخانجي» ط٣ء‏ القاهرة ۱۹۸۷مء ص۸٥۲).‏ 

(٢(‏ لقد ركزت قي بحني هذا على التقويم التكويئ باعتباره مجموعة من البيانات أو العلومات والأحكام الي 
تساعد في مراحعة البرامج والخطط التعليمية وتطويرهاء كما يهدف إلى إیجاد الأساس الذي يتم موحبه 
التقويم لنتائج العملية التدريسية وذلك باستعمال أدوات وإحراءات التقوم في فترات زمنية متتابعة. (حسسین 


منسي» تصميم التدریس» دار الكندي للنشر و التوزيع» طط ٢‏ مصر » ہم ص5 ۹). 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۸۳ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


في ا چال الناقص الذي بينه التقوم. 
إن تقويم التعلمات اللغوية نعني به بالدرجة الأولى اهتمام المعلم 

وتركيزه بين الحين والآخر على ما يلحظه 2 المجال مع متعلميه أثناء 

تكوينهم وهو يذلك سيستهدف جملة من العناصر أثناء التعلمات اللغوية: 

أ تقوم المعرفة المستهدفة بالتكوين: وبه يتضح للمعلم آهم الصعوبات الي حالت دون تحقيق 
تحصيل المتعلم لما له علاقة بالنصوص؛ والقواعد.. 

ب_ تقوم النطق: وهو ما ينبغي تقويمه من خلال مراعاة الأخطاء النطقية الى يقع فيها المتعلم 
والحرص على النطق السليم للحرف العربي ٠‏ فإذا صحّحها وأزال منها التحریف ونفي عنها 
اضف وأقامها كالقدح في التثقيف ولفظ ها كما لفظت العرب..." ' عندذ بدك 
ويفهم تواصله مع الآخرين. 

ج_ تقوم الكتابة: مثل هذا التو ع من افو مُتداخل بین العرفة المكتسبة» والتعبير» فيسعى بذلك 
إلى ترقية فعل الكتابة. 
مثل هذه التقوعات الى ينبغي أن تراعي أثناء فعل التعلیم للغة حينما نمارس يوعي من المعلم 

yy‏ الأصل غبر ناطق ھ مہ ولکنه آصیح مق فا بفمل الم والعليم 
* آلیات التقویم ج مجال تعليمية اللغة العربية لغير الناطقین بها: 
إذا كنا في المبحثين السابقین قد بينا أهمية التقوم في جال تعلیم اللغة في اطارها العام وما 

ع تب علیها من ند نج إيجابية تتجلى في بناء المتعلم بناء شاملاء فان آلية التقويم في محال تعليمية 

اللغة العربية لغبر الناطقين ها ينبغي أن تؤحذ في احسبان لعدة أسباب: 

[ لكوفا لغة ثانية بالنسبة لطالبي تعلمها. 

بن متعددة الستویات ومتعددة احالات وامقول البحثية: ثقافية ے تاريخية - آدبية ے دينية... 

ج_ تک مدای في ثنايا تعلیم اللغة العربية لغیر الناطقین با ينبغي مراعاة التقوع بين ا حین 
والأحر لتفادي أي خلل في أثناء البناء المعرقِء لكونه یقیس مستوى التلميذ والصعوبات ال 
تعترضه أثناء فعل التكوين والبناء» فهو إحراء عملي یمکن كل من المدرس والتلميذ من 


)١(‏ أبو عبد الله محمد بن مد بن هشام اللخمي الأندلسي رت ۰۷۷ھ ). المدخل إلى تقوم اللسان وتعليم 
البيان» تحقيق مامون بن محيى الدين ا جنانء دار الكتب العلمية بیروت. الطبعة الأولى ۱۹۹۰ءء ص5 .٠‏ 


A٤‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربیة للناطقین بغيرها 


ادغ سے مسار هاا وباعتماد معلمي الال لفعل التقسوم وع 

ذات التعلم الناطق بغیرها جملة من العناصر : 

١‏ - تمكينه من مُراحعة ذاته: إذ كلما فعلنا آلية التقوم مع التعلم غير الناطق بالعربية مکناہ 
من الراحعة الضمنية للتعلمات الآنية» وهو ما یترتب عليه عنصر التثبیت والتقیید 
للمعارف القبلية. 

۲ - التنویم من التکوین في الوضعية الواحدة: إذا آقررنا أن وضعية البناء والتكوين الي 
نستهدف ما تحقيق هدف ماء فإنّه من النطلق التکویی المتنوّع ينبغي أن نضمن عملية 
التقوم بناء حدیدا لتحقیق الخروج من المألوف بالٹسبة للمتعلم وضمان التوسیع في 
البناء والتقويم في آن واحد. 

۳ - لفت الانتباه: ما نتوقع تحقيقه أثناء اعتماد العملية التقوبمية هو لفت انتباه المتعلم إلى 
وضعية جديدة نتيجة تميز الفعل التقوعي عن الوضعية البنائية في التركيب والمضمون 
لذلك " بعد أن يفرغ المدرّس من نقل المعلومات إلى ا متعلمین يكون قد آمی الشق 
الأول في مهمة التدريس» فينتقل إلى الشق الثاني المتمثل في اختبار مدى استيعاب وفهم 
الطلاب' "'' ونتيجة تضمنها لما يلفت انتباه المتعلم يتحقّق بذلك تكوينه ثانية في 
الوضعية التقوعية الي هي ف الأساس تقوم وتكوين وبذلك يتحقق تقليص التفاوت بین 
شوج رطان البناء العرق للغة العريية. 

4 - تحقیق حسن التموضع في حدود الدرس: مما هو معروف أن العقل یکل نتيجة الت ر كيز 
وقد یستقرٌ فكر التعلم أثناء التكوين في حير معرفي معیّن» بینما يتقدم العلم في الشرح 
والتکوین إلا أن فكر التعلم يبقى سارحا في بحال استرعی انتباهه» وبذلك یتأحر عمّا 
هو عليه المعلم» فلا بحصل له التکوین فیما صرح فيه عقله الا أنه أثناء اعتماد فعل 
لتقوم نضمن بذلك رجوع فکر التعلم إلى الواقع التعليمي نتيجة استهدافه به» فنضمن 
بذلك تموضع فکره من دید لذلك وقصد حصول التعلم لدی جميع التلامیذ بسشکل 


(۱) مد شارف سریر و تور الدین خالدي» التسدریس بالأهداف وبیداغوحية الوم ط۲ 
الجرائر 556 ١ض‏ 355 

(۲) كيف تلقي درسك - كتاب علمي يبحث في أصول التربية والتدریس؛ إعداد جماعة من الحتصین 
منشورات دار مكتبة الحياة بيروت لبنان» الطبعة الثانية ۱۹۷6 ص٤‏ 4 . 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية A0‏ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


عاد ينصح المختصون إلى اعتماد التقويم الذي نستهدف به فعل التعلم الفردي» وهو 

بذلك وقائی ملائم للنقص الذي تم اكتشافه خلال المراقبة الستمرة.. . 
" نتائج الفعل التقويمي وكيفية تعديل مسار التكوين : 
إن إنحاز التقويم في ثنايا تعليمية اللغة العربية لغير الناطقين ها يكتسي أهمية بالغة» إذ باحازه 
یتجلی الخلل الناتج عن الترجمة ال تم اعتمادها لسبب ما لکون عملية الترجمة تأي في الغالب 
نتيجة مُحاولة المعلم تذليل العقبات الي حالت دون تحقيق التحصیلء وباعتمادها ضح الےرُؤی 
للمتعلم» ولكن ليس باللغة الهدف» بل باللغة الأصلية» وعندئذ يتوقف التكوين باللغة العربية» وتته 
عملیة تحصيل المعرفة باللغة الأصلية للمتعلم» وهو ما يتم على حساب التحصيل باللغة العربية ثم 
تتوالى عملية التكوين من المعلم باللغة العربية لوضعيات أخرى. 

في ظل عدم التفاتة المعلم للوضعية المترجمة» وإعادة شرحها والتعقيب عليها باللغة العربية 
تكون بذلك العملیة التكوينية باللغة العربية قد توقفت» وعند استهداف العلم غذه الوضعية بعملية 
تقوعية باللغة العربية يتجلى له عدم قدرة المتعلمين على الإجابة باللغة العربية نتيجة شح التکوین 
بھا: ولبلوغ ذلك ينبغي أن تمتاز العملية التقوعية بالاني: 

٭ استهدافها للوضعية التكوينية الى تم بناژها باللغة العربية. 

ا دقة وسلامة تر كيبها. 

۴ شولية قياسها لمختلف مراحل الوضعية التكوينية. 

8 اعتماد نسجها باللغة العربية. 

من هذا النظور تعمل العملية التقوعية على إجلاء الواقع احقيقي للبناء العری في جال اللغة 
العربية لغیر الناطق هاء كما مین وضعه ززاء التعلمات القبلیق وذلك " أن النجز اللغوي ق الوسط 
التعليمي نع به حصيلة الانتاج اللغوي الذي يقدّمه التعلم لمدرسه لیقیس به درحة تحقیق الأهداف 
التعليمية من خلال التمارین التطبيقية وأنشطة الادماج الجزئي للتعلمات والتحریر الان‌شائي» أو 
لقیاس وتقوع الكفاية اللغوية الأساس ال ينبغي أن تتلاءم فهما واستخداما سلیما للقواعد 
وانسجاما في بنية الإنتاج» وبناء عليه يصبح النجز اللغوي الكتابي وثيقة مرحعية ووسيلة بیداغوجية 


(١)‏ ینظر : محمد الدريج» الدعم التربوي» سلسلة علم التدریس» منشورات رمسیس»۰۵۱۹۹۸ ص۹. 


۸٦‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من ا ٹرکز ولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


مد المدرس ببيانات ومعلومات تشخص وضعية التعلم 2007 ' الأمر الذي ينتج عنه حوب 
رُحوع المعلّم للوضعية المترجمة» واستهدافها مرّة أخرى باللغة العربية» وعلى ضوء ذلك ینتج تحقق 
تعديل مسار تكوين التعلم في اللغة العربية الذي لا يمكن أن يصيح متعلم اللغة العربية والناطق 
بغيرها " فصيحا إلا إذا سلمت مفرداته» وصحت دلالتهاء واستقام تأليفهاء أمّا سلامة مفرداته ففي 
النطق بحروفها على مقتضی الوضع من غير أن تُغير بنقص أو زيادة» أو إبدال» أو قلب في هيفة 
ترتيبهاء أو في حال حركتها وسكوفاء وأما صحة دلالتها فباستعماها على وحه مقبول في لسان 
العرب. وأمّا استقامة تأليفها فبانطباقه على أسلوب نسج عليه العرب في کر رک وه ذا 
الإحراء يألف الناطق بغير العربية اللغة العربية ويصبح د من أبنائها خاصة إذا توفر في نشاط 
تعليمية اللغة العربية على الأتی: 

٭ اعتماد التدرج في سرد الوضعية البنائية التكوينية باللغة العربية. 

٭ مراعاة مستويات متعلمي المستوى الواحد في امتلاك الملكة اللغوية. 

"# تضمين وحدات معجمية» و مصطلحات لسانية مناسبة. 

٭ الت ركيز على الملحوظة الآنية أثناء فعل التكوين. 

٭ الحرص على إقحام جمیع المتعلمين من خلال الاستماع إليهم. 
ثانيا: القسم الاجراني ونمثل في الدراسة التطبيقية والذي شمل مبحثين: 

أ. المبحث الأول: إجراءات البحث اليداني» وقد اكتفيت بأمثلة من 
المستوى الصوتي. 

خلال مرحلة البناء والتكوين في نشاط القراءة اعترضت التعلم وضعية صعبة في المستوى 
الصوق» حيث استعصى على فئة منهم النطق السليم للجمل المتضمنة حرف العين» هذا فضلا عن 
صعوبة نطق بعض الحروف الي يقتضي النطق فيها التفخيم» وآخری الترقيق» الأمر الذي دفع 
بالعلم إل تقریب عملية النطق بناء علی الترجمة: 


)۱( بحلة علوم لتربيق العدد الواحد والستون - يناير ٥مم‏ دورية مغربية متخحصصة» مطبعة النجاح 
احدیدق» نحو تعلم لغوي بدون تعثر < مقاربة تربوية بیداغو جية -- محمد سعيد صمدي؛؛؛ کی عرددا 

1( محمد الخضر حسين» القياس في اللغة العربية» ط ۰۲ دار الحدائة للطباعة کوٹ والتوزيع, بيروت 
لبنان ۹۸۳ ۱م) ص ۲ ۲ . 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۸۷ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


فنطق حرف العین بب: qq‏ ۸111 

وهو ما یتجلی في الثال الآن: 

عين الذهب ےر ےه Ain lor‏ 

بعد انقضاء عملية التكوين في هذا اٹحال الذي خلله بشيء من الترجمة الصوتية إلى لغة التعلم 
أثر ذلك سلبا في بعض المتعلمين» خاصّة حينما اعتمد على بناء تقوع تعلماتھم باللغة العربية الشيء 
الذي نتج عنه ارتباك وخلط بين «أين ؟ « الاستفهامية» وحرف "العين " المترحم إلى " أين » وهو ما 
يتجلى في تقويم المعلم لتعلمات المتعلم: 
٭ أين ينبع الماء الصافي؟ نطقه لأداة الاستفهام: أين؟ هو نفس النطق حرف العين» الأمر الذي 

نتج عنه تداحل لدى المتعلم بين أداة الاستفهام: أين وحرف العين المترجم إلى ۸۸30 الأمر 

الذي أصبح محل اضطراب عند بعض المتعلمين في وضعيات مُشابة هذه الوضعية. 
۳ كما دفع صعوبة نطق فئة من المتعلمين للكلمة المتضمنة حرف الضاد إلى استهداف المعلم 

لترجمتها: 

فنطق لهم حرف الضاد ببب: 

ولكن شتان بين النطق ما في اللغتين 

نحو: اضطرب الممتحن أثناء الاختبار فالترجمة الصوتية حرف الضاد الوارد في فعل ١‏ اضطرب 
٠‏ من قبل المعلم إلى لغة التعلم 116 ۸ تُحقق نطقها الصحيح باللغة العربية» الأمر الذي نتج عنه 
ارتباك وخلط بین كثير من الأفعال الواردة في اللغة العربية نحو: «٠‏ ضر »و "ذرٌ ٠‏ الى عند سماعها 
بترجمة ا حرف الأول إلى 6 من قبل التعلی فائها توهمه بأن هما نفس الدّلالة» وق ثنايا عملية 
التقوم ذه الوضعية بعيدا عن الترجمة يتبيّن الخلل» ومن الأمثلة الدالة على ذلك ضاد ضرب ٠»‏ 
ودال الفعل ٠‏ درّب ١‏ في اللغة العربية» و بترجمة ا حرف الأول إلى 706 من قبل التعلم فائها تومه 
أن هما اللالة نفسهاء وهو ما يسكس سلبا علی الستوی الال کذلك. 

- كما دفع صعوبة نطق التعلمین للكلمة التضمنة حرف الحاء إلى استهداف العلم لترجمتها 


The 


صوتيا قصد تمكين المتعلم من نطقها: 
۸۸ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من ا ٹرکز ولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربیة للناطقین بغيرها 


وهو ما یتجلی في المثال الآن: 
يكثر ا حوت ف ا حیط. اموت و المهيط 
بعد انقضاء عملية التكوين في هذا ا محال الذي خلله بشيء من الترجمة الصوتية إلى لغة التعلم 
أثر ذلك سلبا في بعض المتعلمين» خاصّة حينما اعتمد على بناء تقویم تعلماتھم باللغة العربية الشيء 
الذي نتج عنه ارتباك وخلط بين حرف " احاء» وحرف 11۰ أو 1 أو ۰۸ وهو ما يتضح أكثر 
في تقوم المعلم لتعلمات المتعلم باللغة العربية فاختلطت الكثير من الألفاظ على فئة من المتعلمين. 
الإحراء البحثي هذه الظاهرة في الحقيقة لا يتوقف عند المستوى الصوق بل يتعداه إلى المستوى 
الصرقي» والنحويء والدلالي» وهو ما سارحته إلى حين وقته. 
ب. البحث الثاني: عرض البيانات وشرح النتائج وتفسيرها - استبيان مع 
التعلیق. 
استبیان موجه لتعلمي اللغة العربية والناطقین بغیرها 
- التعرف على الستجوب: 
۱ - ابلنس: ذکر ۱۳ - آنثی ۱۲ // العمر» من ٩۱سنة‏ إل ۲۵ سنة. 
۲ > الشهادة: متحصل على شهاده جامعیة: نعم 
لا 


- ضع علامة (+) في المكان المناسب. 
- هل إقبالك على تعلم اللغة العربية هو نتيجة حب هاء أم لسبب آخر؟ 
- نعم 
N =‏ 


ا حتوی: 
- ما هى ا حتویات المفضلة عندك في جحال تعلم اللغة العربية؟ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۸۹ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الطريقة: 

ےسیو ضس اط سے حسم سام ھت 
- مناسبة 
- غير مناسبة 

- هل بفعل الترجمة يتم تذليل الصعوبات» ويتحقق الفهم؟ 

- نعم 

= لہ 

- هل يعن ذلك أن إقحام الترجمة ضرورة تفرضها عملية التكوين القبلية؟ 


-نعم 


-أم تر جع إلى حدو دیة الإلمام بالو حدات المعجمية باللغة العر بیة 

- أم نتيجة فعل التعود 

- هل فعل الترجمة - للوضعية التعليمية - المنجز من قبل المعلم يكشف عنه دوما فعل 
التقوم ویتم تعديله؟ 


اقتراحات وحلول: 
هل دوما بعد عملية التعدیل سار التكوين الناتج عن الترجمة نقصف على تعد 
التعليمات؟ 


یت 
.- لا 

لكونك ميّالا إلى تعلم اللغة العربية» ما الآلية الي تراها كفيلة لبلوغ تعلمها؟ 
- جنب الترجمة 

- تطویر أساليب تعليمها 


- انتقاه وحدات هادفة 


ک5 


۹۰ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقين بغيرها 


من حلال قراءة سريعة لنتائج الاستبیان يمكن لنا أن نقف على قراءة تُفنّد ما بدأنا به 
بحثنا في جانبه النظري» والی تتمثل في فاعلية الأداء التقوعي» وتسجيله للخلل الناتج عن 
التعلمات اللغوية العربية لغير الناطقين بھا خاصة في أثناء اعتماد المعلم على ترجمة الوضعية 
التعليمية إلى لغة المتعلم قصد تيسير الفهم وتعمیمه إلا أله في أثناء التعقيب على الوضعية 
نفسها بوضعية تقوعية باللغة العربية ينجلي الوضع الحقيقي للمتعلم؛ ويتجلى عندئذ للمعلم 
أن فئة من متعلميه لم يكتمل بناؤهم في الوضعية التعليمية بالعربي الأمر الذي ينبغي تدا ركه 
بانتقاء وضعية تعليمية بالعربية» ويمكن أن نبيّن نتائج الاستبيان بالنسبة ا ثویة في المخطط 
ار 


25 
20 


150 


نعم ها 


10 9 ١ 


تعدیل مسار التکوین المعتمد أهمية التقویم في الکشف تعلم اللغة العربية من خلال 
على الترجمة عن خلل الترجمة التر جمة 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ٩۱‏ 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ھر ©» هد 


الحادم4ك: 
يعد التقويم في العملية التعليمية برمتها إحراء فاعلاً حيث يفضي إلى بيان تحقیسق 
الأهداف المسطرة من عدم تحقيقهاء وبالتالي فهو مؤشر مفيد ق بیان ذلك» وهو في تعليمية 
اللغة يكتسي أهمية بالغة نتیحة ضرورقا في تحقيق بناء بقية التعلمات ال لا تتحقق إلا 
ی 
إن فعل التقوم في تعليمية اللغة العربية لغير الناطقین با بجلی للقائمین على تعلیمها 
الخلل في عملية البناء والتکوین الذي ینحصر في الغالب فیما یقوم به معلم اللغة من ترجمة ما 
بدا صعبا وعویصا على المتعلم» وهو ما استهدفناه في بحثنا وحرصنا على تحليله والتوسع فيه 
وبعد التوسع والتحلیل حلصنا إلى نتائج منها: 
اللغة لا تعلم من حلال لغة آحری. 
* تعليمية اللغة العربية لغیر الناطقین ها یقتضی من القائمین علیها تفادي التر جمة. 
۴ ضرورة اعتماد معلم اللغة العربية لغیر الناطقین با على التدرج في مستویات اللغة 
لتفادي التعامل مع الت رجمة. 
٭ الحرص على ضبط فعل التقويم انطلاقا ما تم تکوین التعلم فيه. 
۴ الحرص على خلق وضعيات تعليمية تعلمية شبيهة بالبيئة اللغوية الي نريد تعليمها 
قصد تذليل صعوبات تعلم اللغة العربية 


۲ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


ا۔ 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


المصادر والمراجع 
المصادر: 
أبو عبد الله محمد بن أحمد بن هشام اللخمي الأندلسي (ت /الاده). المدخل إلى تقوم 
اللسان وتعليم البيان» تحقيق مأمون بن محيي الدين الحنانء دار الكتب العلمية بيروت» الطبعة 
الأولى 31ء2“ 
ابن مکی الصقلي (ت ٠٥٥‏ ھے)؛ تثقيف اللسان وتلقيح الجنان» تحقيق مصطفی عبد القادر 
عطاء دار الكتب العلمية بيروت» الطبعة الأولى ۱۹۹۰م. 
المراجع العربية: 
أحمد عبد الغفور عطار» قضايا ومشكلات لغوية الطبعة الثانية» مكة المكرّمة ۱۹۹۰م. 
ا مد حلة مود آفاق حديدة في البحث اللغوي العاصر الإسكندرية» دار المعرفة الجامعية 
ات 
انیس فريحة» نظریات في اللغت د.ت د.ط. 
حسام الدین مصطفي, أسس وقواعد صناعة الترجمة» طبعة ۲۰۱۱م. 
حسین منسي» تصمیم التدریس دار الكندي للنشر والتوزیع ط ۲ مصرء ۸۲۰۰۰. 
كيف تلقي درسك - کتاب علمي ببحث في أصول التربية والتدریس اعداد جماعة من 
الختصین؛ منشورات دار مکتبة الحياة بیروت لبنان» الطبعة الثانية 2۱۹۷ 
محمد ابراهیم شيبة وآحرون. تعلیم العربية للناطقین بغیرها - الکتاب الأساسي -» الطبعة 
الثالثة ۸ م. 
محمد الدریج؛ الدعم التربوي» سلسلة علم التدریس منشورات رمسیس»۸۱۹۹۸. 
محمد ال خضر حسين» القیاس في اللغة العربية» ط ۰۲ دار ا حدائة للطباعة والنشر والتوزیع» 
بیروت لبنان ۸۱۹۸۳. 
محمد صالح الضالع الأسلوبية الصوتية» دار غريب للطباعة والنُشر والتوزيع» طبعة ۲۰۰۲م 
القاهرة. 
محمد شارف سرير ونور الدين خالدي» التدريس بالأهداف وبيداغوحية التقوی ط٢‏ 
الجزائر» ۵ ۹۹ ۵۱. 
عیسی واضح حميداني» في الصوتیات الفیزیولوحية والفيزيائية» مكتبة اجتمع العربي للنشر 
والتوزیع عمانء ط ۱ ۰« 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۳ 


هذه الطبعة إهداء من ا مرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


٭ فندريسء اللغة» ترجمة عبد الحميد الدوالي ومحمد القصاصء مكتبة أنحلو الصرية القاهرة د. 
تا 

٭ رمضان عبد التواب» فصول في فقه اللغة» مکتبة الخانخي» ط۳ القاهرة ۱۹۸۷م. 

۴ رشدي خاطر محمد وآخرون» طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية في ضوء الابحاهمات 
التربوية الحديثة. 

ج ۔ المراجع الترجمه: 

۴ حورج مونان» اللسانيات والترجمة» ترجمة حسين بن زروق» ديوان المطبوعات الجامعية» ط 
۰ ام ا حزائر. 

هنري فلیش, العربية الفصحی - نحو بناء لغوي جدید تعریب عبد الصبور شاهينء دار 
المشرق بیروت لبنان» الطبعة الثانية 9/65 ١م.‏ 

د ‏ الراجع الأجنبية: 
Gschwind - ۳۱۵۱۲20 ۰ G ). Analyse 50010 1105111561006 de la‏ = 

communication et didactique. 


= Rouler Eddv. Langue maternelle et Langue secondes ver une 6 
1016286. Hartier 1980. 


م الجلات: 

٭ خرما وآخرونء اللغات الأحنبية تعليمها وتعلمهاء سلسلة عا م المعرفة» المجلس الوطی للثقافة 
والفنون والآداب الکویت. العدد ١١5‏ جوان ۱۹۸۸ء. 

٭ خرما وعلي حجاج» اللفات الأجنبیة تعليمها وتعلمهاء بجلة سلسلة عا م المعرفة» العدد ١٦۱۲ء‏ 
۰ء الكويت. 

٭ محمد سعيد صمديء نحو تعلم لغوي بدون تعثر - مقاربة تربوية بيداغوجية - بجلة علوم 
التربية» العدد الواحد والستون - يناير ٢۲۰۱ء‏ دورية مغربية متخصصة؛ مطبعة النجاح 
ا جحدید٥.‏ 


2 مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


أدوات تقویم الكفادة اللغوية لدى الناطقين 
بغبر اللغة العربية: اسکالات وبدائل عملیة: 
الاختبارات وملف الإنجاز أنموذجا 


مركز تكوين مفتشي التعلیم. الرباط 
ارب 

ملخص البجب: 

لقي ملف الابحاز حلال العقدین ا ماضیین اهتماما في كثير من الدول» ورکزت العدید من 
الدراسات والبحوث التربوية للبحث على سبل توظیف هذه الاداة للمساهمة في رفع مستوى آداء 
الطلاب التعلمي» لأنه - أي ملف الاحاز - يعد أداة تقوعية موضوعية فعالة بناء على معاییر 
محددق ویتطلب خبرة عالية في ال التقوم وأدواته» وحبرة في استخدام ا حاسوب وبرامج الوسائط 
التعددة. 
اللغوية. 

بناء على ما سبق» انبثقت فكرة إعداد مشروع ملف إبحاز للطلبة الناطقين بغير اللغة العربية 
و رکا والالكترون ارفا یکون ملفا یتضمن آعمال الطالب ولنحازاته علی امتداد دراسته ق 
لتکوین صورة متکاملة عنه وهو ما یساعد العلم على توحيه مسار تدریسه هما یتلاءم وحاحیات 
وتتمیل أهداف البحت فی: 
)١‏ التعریف بالاعتبارات الق تعتمد كأداة عملية لتقويم الطالب(ه) في ختلف الهارات 

و الوضعیات الا حازیة, 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹۵ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۲٢‏ تقديم ملف الإبحاز/البورتفوليو كأداة لتتبع إنحازات الطالب واستنمار نتائج التقوعات 
الشفهية والكتابية كأداة من أدوات تطوير تعليم اللغة العربية في المراكز والجامعات والعاهد 
العالمية في صيغتيها الورقية والرقمية. 

۳ اعتماد ملف الابحاز في تنظيم عملية التقويم ومساعدة معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها على 
تقوم مولي لأداء الطلبة وقدراتھم المتنامية ومستوى الكفاءة اللغوية والتواصلية الى حققوها. 

)٤‏ المساهمة في تحديد عمليات تقوم الكفاءة اللغوية لدى الطلبة» ومساعدة معلمي اللغة العربية 
للناطقين بغيرها على جاوز إشكالات التقويم الجزئي إلى تقوم مولي المستويات الكفاءة 
اللغوية اعتمادا علی مار مرحعية وأدوات تقوم موضوعية. 

6 تمكين العلمین من آداة تقوعية لتتبع الطلبة وما آحرزوه من تقدم في التحصیل. 
وتحقيقاً لذلكء قدمنا البحث في فصلين رئيسين: الأول نظري» نتطرق فيه لإشكالية البحث 

وأهميته ودواعي اختیارہ وأهم الصطلحات المستعملة فيه؛ والثاني عملي» نقدم فيه مرجعيات التقوم 

وأدواته في مركز تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وأنواع الاختبارات المعتمدة وفق مرحعية 
ومعايير الأكتفل 18ھ ومستوياته و آهدافه يليه تقدم ملف الإنحاز وأهدافه ومحتویاتے؛ وسياق 

استعماله وأنواعه ووظائفه وأهم مكوناته» ومقترح لملف إنحاز الطالب في صيغتيه الورقية والرقمية. 
أما المنهج المعتمد في البحثء فهو المنهج الوصفي التحليلي والتدحلى» اعتمادا على دراسة 

نماذج من الاختبارات وفق مرجعية أكتفل و كيفية تنفيذها وإعدادها وتنفیذھاء واقتراح نموذج 

عملي ملف الإبحاز لتجاوز إشكالات تقو الطلبة وتحقيق الأهداف المتوخاة من ملف الإنمحاز 
كنموذج شامل لتتبع تحصيل الطلبة الناطقين بغير اللغة العربية, وتتبع مسار تقدمهم في التمكن من 
الهارات اللغوية والتواصلية والمعارف الثقافية» وتوثيق الإنتاحات الق يساهمون با خلال مسار 

تعلمهم اللغة العربية وثقافتها. 


۹٦‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من ا ٹرکز ولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


الفصل الأول الإطار النظري 
مقدمهة: 
التقوم عماد العملية التعليمية والتعلمية» وأهم مقومات ضمان جودة الأداء من خلال قياس 
الكفاءة اللغوية لدى الطالب» ومعرفة مستويات التحصيل اللغوي واستكشاف جوانب الضعف 
وعلاجھاء وقد دعت النظريات ا حدیئة والدراسات قي محال التقوم وروی ل التفقوم الب‌دیل 
لذلك یقتضی الحديث عن أدوات تقويم الكفاءة اللغوية لدى الناطقين بغیر اللغة العربية 
الاهتمام بنسقية عناصر العملية التعليمية التعلمية وشموليتهاء والمقاربة التكاملية في تعليم اللغة العربية 


سس اس 
2 


وتعلمهاء واعتماد البعد النسقي أيضا في تقوع أداء الطالب ومدی تمكنه من الكفاءة اللغوية في 
مختلف مھاراتھا ومکوناتھاء من خلال الاهتمام برصد وتشخيص المشكلات والصعوبات المتصلة 
بتعلمه المهارات اللغوية والكفاية التواصلية» ومسار تطور تمكنه من هذه المهارات اللغوية 
والمعارف الثقافية في مختلف إنحازاته» وذلك باعتماد الأدوات التقوعية الناجعة لتشخيص الصعوبات 
في تعلم مهارات اللغة (استماعا وتحدثا وقراءة وكتابة) الى تزود المعلم ععطیات لبناء حطة عملية 
ملائمة لمعالجة صعوبات التعلم في مختلف عناصر ومكونات الكفاءة اللغوية والثقافية بحسب 
المستوى المستهدف (مبتدئ- متوسط- متقدم). 

فقد أدى تطور أساليب التقويم إلى الشمولية والإحاطة بجمیع جوانب الطالب المعرفية 
والثقافية والمهارية» وإلى الوقوف على جوانب التعثر والصعوبات لدى غير الناطق باللغة العربية, 
وتقوم كفاءته اللغویة والتواصلية تقوعا موضوعيا في سياق إطار مرجعي ناظم لمستويات التعلم 
الذي یقدم موجھات عامة تبين مستويات التمكن من الهارات اللغوية والتواصلية والثقافية» يأ 
هذا المشروع في هذا السياق ليقدم نموذحا لملف إنحاز الطالب هادفاً إلى توثيق جھودہ وإنحازاتهء 
ومساهماته في مختلف الأنشطة توثيقا منظما في كل مستوى من مستويات التعلمء خاصة بعد أن 
تبين بأن أدوات التقوع التقليدية الممارسة في كثير من مناهج تعليم اللغة العربية للناطقین بغيرها غير 
قادرة على تشخيص الصعوبات القائمة في التعلم بدقة وموضوعية من حهة» ولا تمكن أدوات 
التقوع التقليدية من معرفة التقدم في التمكن من الهارات اللغوية والتواصلية والمعارف الثقافية 
عختلف آبعادها وامتداداتھا من جهة ثانية» بالاضافة الى غياب استنمار نتائج الاختبارات 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹۷ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والاستفادة منها لدعم صعوبات التعلم وتحسين مسار تعلم الطالب ببناء حطط دعم إحرائية لتطوير 
التحصيل والتعلم وتحديد أساليب التعليم. 

بناء عليه» ننطلق من کون ملف الإنحاز - المقترح - أحد أدوات التقويم الموضوعية والفعالة 
في تتبع ومواكبة تقويم أداء الطالب الناطق بغير اللغة العربية ومدى تقدمه في التمكن من المهارات 
والتواصل بھا في سياقات حياتية مختلفة. 

إن توظيف ملف الانحاز في بحالات تربوية مهمة مثل ملفات الإبحاز الهی الخاص بالعلمین 
أو ملف الابحاز ا خاص بالمتعلمين والطلبة في تعلم لغاقم الأمء كأداة تقوعية أثبتت فاعلیتھاء ولذلك 
فا في تقديرناء ستكون من أهم آدوات تقوم الكفاءة اللغوية والتواصلية والمعارف الثقافية» ومن 
آهم دعامات تحقيق انغماس لغوي فعلي وعملي للطالب الناطق بغير اللغة العربية» يجمع الملف بين 
دفتيه ختلف نشاطات الطالب ونتائج تعلمه» وملحوظات معلميه من حيث نقط القوة في التعلم 
ال يجب تعزيزهاء ونقط التعثر والصعوبات الى عليه أن يتجاوزها بتعلم ذا موجه أو ممساعدة 
العلم. 

ولأن عملية بناء الاختبارات تقییم الكفاءة اللغوية وبحمل الأدوات الي ترصد مدی تتطور 
الطالب في مساره التعليمي ما زالت تعترضها عدة إشكالات في حل مناهج تعلیم اللغة العربية 
للناطقین بغيرهاء ت رکز على تلقین وتعلیم الضامین/احتویات والعارف» وعلی التقوم ا زئي أكقر 
ما ت ركز على التقوم الشامل وضبط عملية تقوم الطالب في حل الهارات اللغوية والتواصلية سواء 
منها الابحازات الشفهية (امحادثة) أو الهارات الاستماعية (فهم وتحلیل نصوص الاستماع) أو 
اپانحازات الكتابية راحتبارات- آعمال خارج الصف - تقاریر عن أنشطة...)» نظرا للطرق 
لتقليدية الى مازال يقَيّم با الطلبة کالامتحانات الكتابية أو الاعتبارات ال تنصب على العارف 
وا حفظ وعلی انطباعات العلمین» وهي في آغلبها غير قائمة على مرحعیات ومعاییر دقيقة وعلی 
اتعتبار ات مفنتة. 

في علاقة بهذا السياق» یتأسس الشرو ع الذي يقدمه البحث على بیان دور آدوات تقوم 
الکفاءة اللغوية لدی الناطقین بغیر اللغة العربية كأهم عنصر من عناصر العملية التعليمية التعلمية» 
ضامن لشمولیتها وحقق لاهدافها لما للادوات التقوعية من دور في تشخيص صعوبات تعلم 
الهارات اللغوية (استماعا و حدئا وقراءة و کتابق» وها یستدعیه ذلك من بناء حطة لام ختلف 


۹۸ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


صعوبات التعلم الق تواجه الطلبة بحسب المستوى المستهدف(مبتدئ- متوسط- متقدم) بعد تحديد 
نوعية الصعوبات الى يتم تشخيصها باعتماد ملف الابحاز كوسيلة فعالة لتحقيق تقوم شامل وبديل 
لتتبع أعمال الطالب وأدائه للأنشطة والمهام قصد بحاوز كثير من إشكالات تقوم معلمي اللغة 
العربية للناطقين بغيرها للكفاءة اللغوية للطلاب. 

ورغم أن إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها اهتم - في كثير من البرامج -- بالتقوم 
بأنواعه وو ظائفه و كيفية استنمار نتائحه الا أن المارسة العملية ما زالت تعتمد الامتحانات 
التحصيلية الى تستهدف العارف والهارات في جزئیتھاء وتعتمد علامات تخول للطالب الانتقال 
من مستوی لآخر في غياب البعد التراکمي الوظيفي لعملیات التقويم» والبعد السياقي للمهارات 
اللغوية» والتر کیز على ا حتوی في الأسفلة الاعتبارية دون ارتباط .عشکلات أو مواقف وتصورات 
تتيح للطالب استثمار وتوظیف مکتسباته العرفية والهارية والثقافية لحل الشکلات في وضعیات 
حياتية واقعية» وانتقاد الواقف الي تکرس الصور النمطية والتمثلات السلبية الق تنقلها کثیر من 
النصوص ووسائل الاعلام أو تلك الي تروج لصور تصنف الثقافة العربية والاسلامية في مناولة 
احتزالية تحصرها في خانة الفلكلورية الفجة والفرجة وما يرتبط ها؛ وفي علاقة بهذا العطی لا بد 
من التاً کید على أن اعتماد استعمال ملف الإنحاز یستلزم تدريب العلمین على التقوم وبناء 
الاحتبارات وسبل استثمار نتائجها لتطویر التمکن من الهارات من حهة والتمکن من مهارات 
استخدام ا حاسوب والوسائل التعليمية الرقمية الى تفرض نفسها في تعلیم وتعلم اللغات الیوم من 


١۔‏ إشكالية البجت: 


إن اعتماد مناهج تعلیم اللغة العربية للناطقین بغیرها على آدوات التقوم الاختبارية الكتابية 
والشفهية فحسب. واستخدام العلمين الأساليب التقليدية في قياس وتقوع الکفاءة اللغوية 
والتواصلية» يحصر نتائج عملية التقوم في داثرة ضيقة تقف عند حدود رصد مختلف أخطاء الطلبة 
وأنواعها والعمل على تصحیحها لیس الا» ولذلك ینطلق البحث من إشكالية مفادها: 

كيف یساهم استخدام ملف الابحاز في تتبع تقوم ابحازات الطالب غير الناصطق باللعة 
العربیف وق تقدم صورة شاملة لستوی التمکن من الهارات والقدرات اللغوية والتواصلية 
والثقافیة؟ ولل أي حد يساهم في تحقیق مستوی أعلى من الكفاءة اللغوية؟ 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۹۹ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لعهد ابن سينا 

۲ اسئلة البحت: 
تتلحص آهم الأسئلة الى یطرحها البحث في: 

_ ما آثر استخدام ملف الاحاز في تحقیق آهداف تقو الکفاءة اللغوية لدی الناطقین بغیر اللغة 
العربية؟ 

٢‏ ما آنواع الاختبارات المعتمدة لقياس وتقويم الكفاءة اللغوية لدى غير الناطقين باللغة العربیة؟ 
وهل يساهم ملف الانحاز في تحقيق تتبع مسار تحصيل الطالب نحو التمكن من مستويات 
متطورة في مدارج تحقيق الكفاءة اللغوية والاشهاد فيها؟ 

٣‏ هل تساهم اختبارات وامتحانات قياس وتقويم الكفاءة اللغوية وفق الرحعیات والعاییر 
المعتمدة في تقديم صورة شاملة عن مستوى تمكن الطالب غير الناطق باللغة العربيية من 
الكفاءة اللغوية والتواصلية؟ 

۲ أهداف البحت: 
یهدف هذا البحث إلى تحقيق الا : 

٭ تقد مشروع آداة عملية لتقوع الطالب(ة) في مختلف الهارات والوضعیات الابحازية. 

۴ تقدم ملف الإبحاز/ البورتفولیو 201110110 کاداة لتتبع إِنحازات الطالب واستنمار نتائج 
التقوعات الشفهية والكتابية» وتقدیعه كأداة من آدوات لتطوير تعلیم اللغة العربية في الراکز 
وامحامعات والعاهد العالية في صیغتیها الورقية والرقمية لسد النقص ا لحاصل في هذا احال. 

۴ اعتماد ملف الابحاز في تنظیم عملية التقوع ومساعدة معلم اللغة العربية للناطقین بغیرها على 
تقوم شولی لأداء الطلبة وقدراتھم التنامية ومستوی الکفاءة اللغوية والتواصلية ال حققوها. 

٭ تروید العلمین بأداة تقومیة لتتبع مسار تطور الطلبة 

۴ تنوع عملیات قياس الكفاءة اللغوية لدی الطلبة وتشخیص جوانب الضعف وعلاحها 
ومساعدة معلمی اللغة العربية للناطقين بغیرها على بحاوز الاشکالات ال تعترض تقوم 
مستویات الکفاءة اللغوية اعتمادا على معاییر مرحعية و آدوات عملية للتقوع. 

4 أهمية البحت: 
مساعدة معلم اللغة العربية للناطقين بغیرها علی: 

9 تتبع مدی تقدم طلبته في التحصیل وی توظیف الکتسبات في وضعیات تواصلية مختلفة. 


ور مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


توثيق جميع إنحازات الطالب في محال معين وقي دورة محددة وعلى مدى دورات متتابعة بناء 

على مرجعيات وأهداف ومعايير حدده. 

اعتماد معايير الإطار ا مرحعی لتحقيق أهداف التعلم وتقييم المهارات اللغوية والتواصلية 

بطريقتين هما: 

-١‏ تقوع النتيجة النهائية للأداء الذي يقوم به الطالب (الاختبارات والامتحانات). 

۲- تقو ا خطوات المنهجية الى يصل با إلى النتيجة النهائية (الواحبات - المشاركة في 
الأنشطة) باعتبار الطالب محور العملية التعليمية التعلمية» والارتقاء بتمكنه من المهارات 

تنويع ادوات التقوم في ضوء معايير إتقان المهارة اللغوية والتواصلية. 

۲ نقاط القوة و تعزیزها» و مدی تطور حصیل العارف اللغوية والثقافية والمهارات اللغوية 

البعد عن التخمين والانطباعات الشخصية في تقوم الطالب وتحقيق الوضوعية والتکامل بین 


۵ حدود البحت: 


اقتصر البحث على تحربة محددة زمنيًاً في مركز قلم ولوح لتعلیم اللغة العربية للناطقین بغيرها 
ف سياق مراحعة و تحديد منظومة التقوم عامة وأدوات التقوع خاصة. 

رکز البحث على بلورة مقترح ملف ا حاز في صيغته الورقية لتتبع مسار تمكن الطلبة الناطقین 
بعر اللغة العريية من الهارات اللغوية والتواصلية و العارف الثقافية. 

آفاق العمل على إعداد نموذج ملف إبحاز في صيغة ورقية کمرحلة أولى وعلی صيغة رقمية في 
100 


٦۔‏ دواعي اخثيار الموضوع: 


۴ قلة الاهتمام بتكوين معلمي اللغة العربية للناطقین بغيرها في بحال التقويم. 

۴ ضمور ربط الصلة بین مكونات المنهاج وعناصره لتحقيق أهداف التدريس والتقويم في سياق 
علاقة تكاملية مندبحة للمهام والأنشطة الق ينجزها الطالب. 

٭ ‏ حاجة معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها لتتبع تحصيل الطلبة وتطوير تمكنهم من المهارات 
اللغوية والمعارف الثقافية و حفظ إبحازاههم وتتبع تقدمهم التعلمي. 

مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ٠١١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


8 كثرة الانتقادات الوجهة لأدوات القياس التقليدية» وعدم شموليتها ونسبية تقوعها أداء الطالب 
الحقية 


4 
3 


٭ غیاب دراسات وأبحاث لاعتماد ملف الانحاز في توثيق انحازات الطالب وتتبع مساره في تعلم 
اللغة العربية للناطقين بغیرها في بعدها التواصلی - الوظیفی والثقای. 
٭ غیاب الاهتمام بتتبع مراحل تطوير التمکن من الهارات اللغوية والتواصلية وتوثيق تقدم 
الطالب في تحصیل الهارات بحسب متطلبات كل مستوی من الستویات (البتدی والتوسسط 
والتقدم) وفق الاطار المرحعي الأوربي الشترك للغات. 
۴ في ضوء ما سبق یلاحظ أن هناك غیابا للدراسات الي تناولت ملف الانحاز في تتبع مسار 
تقوم الکفاءة اللغوية لدی الطلبة الناطقین بغیر اللعة العربية. 
۷ منهج البحت: 
٭ اعتمدنا في هذا البحث النهج الوصفي التحليلي» والبحث الاحرائي الميداني» باعتماد نتائج 
دراسة الوثائق وعينة من الاختبارات والتقوعات وصیغ مارستها» لسد حاحة الدرسین ملف 
إبحاز يحقق التقوع الشامل للطالب. 
۸ - الجهاز الفاهيمي للبحت: 
* ملف الانجاز / البورتفولیو ۳0۲/10110: 
ملف الإبحاز آداة من آدوات التقويم ا حقیقی وبناء العرفة لدی الطلاب» عرفه ۹1182106 
(94) بأنه "مجموعة من آعمال الطالب الى تبين ما حققه يتم جمعها وسردها بناء على سياق 
لتقوم ". وقي تعریف جابر عبدالحميد ملف الإبحاز عبارة عن ملف يحتوي على توثيق وجمیسع 
هادف لأعمال ومهارات أو أفكار المتعلم حول موضوع ماء وقد يحتوي على توثيق لأفضل أعمال 
المتعلم أو بعض المهارات الق ما زال في مرحلة التدريب 000 
كما أنه "الجمع الحادف الموثق لأعمال الطالب وال تعكس مدى جهده وتقدمه وتحصيله 
ولنحازاته في بحال أو مقرر ما .هذه الأعمال او العينات تشمل أشياء كثيرة جدا من نماذج من 


الواجبات والاختبارات و کتابات وانطباعات وآراء ونقد ذاتي وقراءات وملخصات وجمع 


)۱( جابر» عبد ا حمید مدرس القرن احادي والعشرین ومهارات التنمية الهارية. القاهرة داز الفکر الخسرن. 
نر الہ 


؟ ١٠٠١‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


قصاصات ومنتجات ومشروعات وأبحاث قام بما الطالب بشكل تراكمي وعلی مدی فترة زمنية 
محددة ضمن معايير محددة من قبل. أو"البيان الموثق المادي لنمو الطالب وتقدمه في التعليم» يتضمن 
بحموعة هادفة من أداءاته الق تمثل أفضل ما أبحزه» وتوضح جهوده وتقدمه خلال مرحلة دراسية 
محددة» لربط عملیی التعلم والتقوم بتتبع ما يعرفه وما یمکن انحازه وتقدم بیان عنه ليتسيئ تقوم 
تھے ل ای E‏ رم 

كما يعد أداة تقوعي موضوعية وفاعلة تعمل على جمع بيانات» ومعلومات شاملة ومتكاملة 
عن تقدم الطالب ومتابعة تطوره وتقدم تعلماته» وقي التمكن من المهارات بالرجوع إلى آهداف 
التعلم وإلى مواصفات الطالب في كل مستوی من المستويات. 

آما التعريف الاجرائی الذي يعتمده البحث. فيتمثل في کون "ملف الانحساز حقيية تضم 
بحموعة من نشاطات وآعمال وا حازات الطالب. والامتحانات والاختبارات الكتابية» والعروض 
والتقديمات الشفهية الى توضح مهاراته الأدائية» ویشمل عینات من ابحازاته ورقية كانت أو رقمية؛ 
بمتد العمل به في کل دورة من الدورات التعليمية ال مر با الطالب و کل مستوی من السستویات 
ال مر بھاء فهو بذلك الاطار التقوعي الذي يؤشر على تقدم الطالب في تحصيل العارف والهارات 
وأداء ختلف الأنشطة والهام. " 

٭ آما ملف الانجاز الإ لكتروني فهو: 

"سحل لتجميع أفضل الأعمال ال ينجزها الطالب في برنامج تعليمي أو مجموعة من 
البرامج» يعتمد فيه المعلم» لجمع وتنظيم أعمال الطالب» على وسائل متعددة من اخحتبارات 
وواحبات متزلية وتقارير وعروض شفهية... وفق برنامج حاسوبي» تبرز مكوناته قدرات الطالب 
ومكنه من الهارات اللغوية والتواصلية وتوظيفها في وضعیات ومواقف حياتية حقيقية" 

"" اختبارات الكفاءة اللخویه: 

احتبارات تقيس الهارات اللازمة للتمکن من الأذاء اللغوي استماعا و حدئا وقراءة وكتابة 
رق تب کم ھت الف ری فد ا سے غود" قوف من مدت 
استطاعة الطالب. ‏ ضوء خبراته ومکتسباته. القيام بأنشطة ومهام يطلب منه آداژها؛ لا یعتمد 


(۱) محمد علي اخولي الاختبارات اللغويق دار الفلاح للنشر والتوزیع الأردنء ۲۰۰۰م. 
(۲) الخولي» مرحع سابق (بتصرف). 
() مثل احتبارات التوفل ‏ ف اللغة الانحليزية أو الدالف ق اللغة الفرنسية. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية پ0 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


حتوی الاعتبار على مقرر او برنامج دراسي محدد لأنه يهتم أولاً بقياس معارف الطالب وقدراته 
وأدائه للمهارات اللغوية ومدی تمكنه منها استعمالا في وضعیات و بالات ذات الصلة بأهداف 
التعلم وثانیا قدراته على التفاعل مع الستجوب/الختبر و مع منطق الاختبار في مستویات التمکن 
والاتقان المختلفة. ۰ 

8 معاییر الأداء اللخوي: 

مواصفات لقياس مستوى الأداء اللغوي» یتم في ضوء أهداف التعلم» ويمكن الطاالب من 
القيام بعملية التقويم الذات أثناء تنفيذ الأنشطة والمهام والأدوار» اعتمادا على تعاقد يحدد ما يراد 
تقوعه بشكل واضح من مهارات معرفية وثقافية ولغوية... تستند إلى معايبر ومستويات الأداء 
اجحید . 

" الهارات اللغوية: 

المهارات اللغوية الأربع هي: الاستماع وا حادثة والقراءة والكتابة» ينجزها المتعلم عراعاة 
القواعد والأساليب اللغوي» وفهم اللغة واستيعابها في وضعيات حياتية واقعية أو مصطنعة والقدرة 
على التواصل لتحقيق وظائف اللغة وتنفيذ المهام التواصلية في وضعيات حقيقية. 

۳ الا طار المرجعي للتقويم وفق معايير 45011170): 

هو نظام متکامل یستند لمعايير قياس الكفاءة اللغوية» یعتمد في تطبیقاته على تصور نظري 
لفهوم الكفاءة اللغوية وعلی إطار مرجعي یشمل کل الاحراءات الي تسس لضبط عملية التعلیم 


ويعتمد الا طار المرجعي للتقويم علی المعابير الآتية: 
"ا الدقة اللغوية. 
8 النص اللغوي. 


8 الو ظائف اللغوية: 

ويوفر وسائل القياس والتقويم عبر الاختبارات والامتحانات» كما يوفر د لكيفية تنفيذ 
إستراتيجيات تعلم اللغة وتعليمها. وأهم النشاطات اللغوية والتدريبات التواصلية. 
9 الدراسات السابقة في الموضوع: 

م نعثر على أي دراسة تتناول ملف الإبحاز بالنسبة للطلبة الناطقين بغير اللغة العربية 


١:‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


الفصل الثاني 


5 مرجعیات التقويم وأدواته في معايير الأكتفل: 
يتضمن الأكتفل أربعة مداه تتوز ع علی الشکل نا 
٣‏ 080 
SUPERI‏ 
OR‏ 


I 
Intermed1ate ( 6 


۲ آنواع الاختبارات وأدوات تقویم الطلاب: 
-٢‏ ۱ اختبار التصنیف أو تحدید الستوی 
بت اظات ییاز کیک سی ی اش و سا ھی ات اسب تا 
على نتيجته في هذا الاختبار» ویتکون هذا الاختبار من شقین: 
٭ ‏ اختبار کتابی: 
يعد احتبار تحديد المستوى في اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى على أساس معايير تصف 
مستويات الكفاءة اللغوية» تعتمد على اختبار في: الاستماع المفردات» القواعد. القراءة ثم الكتابة. 
۴ مقابلة شفهية: 
یستجوب الأستاذ(ة) الطالب(ة) .عراعاة ما يأن: 
أن تکون الوضوعات مستخلصة من اهتمامات الستجوّب وتحاربه وتهدف لعرفة حقيقة 
مستو اه 
أن تکون الاسئلة موحهة لتحقیق آهداف معينة وواضحة في ذهن الستجوب. 
أن تكون الأسئلة هادفة وتتدرج من السهل إلى الم ركب. ۱ 
أن تستجيب لغة المستجوب للمستوى الذي يقوم بتعرفه. 
وتقوم على منهجية تنتقل من الإحماء إلى السبر" 


O O O O 


)١(‏ فاطمة حسيئء دليل تقوم الكفاءة اللغوية للناطقين بغير اللغة العربية» الفصل الثاي» مفاهيم إجرائية ( كتاب 


قید الطبع). 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۰ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وأوراق عمل ا مؤتمر السنوي العاشر لعهد ابن سينا 
۴ عناصر وإجراءات المقابلة: 
٥‏ استدراج المستجوّب للحديث عن موضوعات محددة تمكنه من رسم الحدود الكبرى بين 
المستويات المرجعية لأكتفل تخول له تصنيف الطالب. 
© التحديد الدقيق للسقف الذي يبلغه الطالب ق تناوله للموضوعات مختلفة ومتنوعة 
وباستعمال مستويات لغوية مختلفة ومعلومات مرتبطة عجالات محددة ومكتسبات. 
٥‏ استثمار بطاقة التقوم الق تسلم للطالب خلال المقابلة لسبر المستوى الحقيقي للطالب. 
التحقق من موضوعية التقويم والتزام المعلم .معايير أكتفل ومستوياته بحنبا لأي حطأ في 
نف الطالب تی افسری الاس ك 
٦٢‏ ۲- اختبارات الننصف: 
اختبارات کتابية لقیاس مهارات الطالب تنجز في منتصف مرحلة التعلم» بعد مرور الطالب 
عرحلة التعلم ‏ البرنامج الناسب للمستوی الذي صنف به» ینجز الطالب الاختبار الكتايي الذي 
يعده العلم/ الأستاذ وتتم مراجعته من طرف فریق تقوم مکون من أساتذة الم ركز انتدبوا فده 
المهمة» بناء على معاییر الستوی الستهدف بالاختبار الکتابی ویشمل أسكلة في الفردات والقواعد 
والقراءة والكتابة» مع مراعاة المضامين ا مرتبطة بالثقافة أحيانا. 
یستلزم ذلك طبعاء أن يتم احترام العاییر الى تصف درحات الكفاءة اللغوية في كل مستوی 
من الستویات ا حددة وفق معاییر الاطار الرجعي "أکتفل دون تركيز على مضامين و محتویات التعلم 
فقط» ویهدف اختبار اللتصف إلى تحدید مستوی الطالب في محتويات التعلم وفق برنامج الصف 
من حهة والصعوبات الى يعاني منها للعمل على تدار کها وتصحیحها من جهة ثانية؛ لذلك يختبر 
ئی: 


0 


الاستماع وفهم المسموع في بحال قريب من بالات التعلم. 
* الحصيلة من مفردات اللغة ال تعلمها وتدرب عليها. 

ف القواعد رام کیب الع درسها. 

القراءة وفهم المقروء. 

الكتابة الوجهة أو الحرة). 


٠١1‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


سے 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


٣‏ الامتحان النهائی. يتكون من شقین: 


-١ -۳ ٢‏ امتحان كتابى: 


لكل فسوی هن ارات امتحان کتابی تھایة الدورة» ویتکون من أسئلة لتقوم: 


7 


مهارة الاستماع (فهم المسموع). 

مهارة التعبير الشفهي (اشادئة). 

المعارف والمكتسبات الاملائية (رسم وكتابة الحروف أو الكلمات). 

الرصيد المعجمي (مفردات وأساليب أو تعابير). 

المعارف النحوية (قواعد - تراكيب- أساليب). 

مهارة القراءة (مهارة الفهم والتحليل والمناقشة). 

مهارة التعبير الكتابي: أسئلة التعبير الكتابي إما موجهة أو حرة» مرفقة بتوجيه الطالب إلى 
التركيز على توظيف المفردات وقواعد اللغة وأساليب مختلفة تعلمها سابقا. 

٣‏ ۲- تقدیم شفھی: 

تقدم شفهي يقدم فيه الطالب عرضا «لدة تتراوح بین ۷/٥‏ دقائق) آمام لجحنة من الأساتذة 
تناقش الطالب في محتوی العرض الشفهي» كما تفسح اللجنة ا حال لأصدقائه لطرح 
آستلتهم حول التقدم (اختيار الموضوع - محتوى العرض - المنهجية العتم دة - 
الصور الستعملة). 


الطلاقة و سلامة النطق و استعمال القواعد و الترا کیب و استعمال الفردات. 

قدرة الطالب على استعمال الستویات اللغوية المختلفة بعد إاء مقرر الستوی الذي أنھی 
الدر اسة به. 

قدرته على التحکم في الهارات اللغوية» في ضوء معاییر تدریس الهارات اللغوية» مهارته 
في التواصل باللغة والاستخدام الوظیفی في وضعية اختبارية. 

تشخیص الصعوبات التصلة بالهارات اللغوية» والوعی بالصعوبات الي تواحه 
الطلبة. 


الا حتبارات والتقوعات الى ینجزها الطالب بحسب تصنیف مستویات الاطار الرحعی 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۷ 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ہز 03 


اكا نحملها في الجدول الا 


اختبارات المهارات اللغوية 


۲ ملف الڑنجار: 


:201110110 ملف الانحاز/ البورتفوليو‎ -۱ ٣ 

يهدف ملف الإبحاز إلى تقدم صورة شاملة عن الطالب. وهو من أهم أساليب التقويم 
التربوي البديل» يضم 'مجموعة منظمة من أعمال الطالب الى يمكن قياسها من خلال معاییر تقدير 
محددة مسبقاء وهذه المعايير تشمل بطاقات ملاحظة» ونتائج الاحتبارات والواحبات» كما تشتمل 
على تقوعات مبنية على الأنشطة والمهام الى أنحزها الطالب» وتقارير عن رحلات وزيارات قام 
ما . . 

يركز على توثيق المهام والأنشطة الى آبجزها الطالب» وهذا يتطلب أساليب وأدوات تقوم 
متعددة أي عدم الاقتصار على الاختبارات الصفية فقط. من هذه الأدوات على سبيل المثال لا 
الحصر: شبكة ملاحظة أداء الطالب وإنتاحاته» العروض الى يقدمهافي الفصلء مبادراته 
وإبداعاته...» ويمكن في ضوء هذه الأعمال التراكمية» "تحديد مستوى قدرات المتعلم بحیث يستند 
إليها إلى جانب وثائق ومؤشرات أخرى في إصدار الحكم بدقة وموضوعية عن مدى تمكن ذلك 

)۴۲ 1 1 
المتعلم " ويتيح الفرصة للطالب لتقويم أدائه ومعرفة مسار تقدمه في تح سیل الكفاءة اللغوية 

تستند إلى تنوع الوثائق مع ضرورة ترتيبها زمنيا وتنظيمها بحسب النوع والهدف والوظيفة في 
تطوير التمكن من الكفاءة اللغوية والتواصلية في مختلف أبعادها وامتداداتھا. 


)۱( الاختبارات الى ينجزها الطالب قبل ولوج مستوى تعليمي لتحديد الستوی» وخلال التعلم وي ھایته. 
(۲) ماهر إسماعيل صبري. حب مود الرافعي» التقوع التربوي أسسه و إجراءاته. طبعة منقحة» سلسلة الکتاب 
ا حامعی العربي» مصر ۰۲۰۰۸ (ص ۰۰/۲۹۹ ۲). 


۱۰/۸ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغبرها 


وي ركز ملف الإبحاز الالکتروني للطالب على أعماله وإنحازاته الي يجمعها أو يطلب منه جمعها 
على امتداد دراسته في مستوى معين» ويتيح الملف الفرصة لكل المعلمين الذين يتعاملون مع الطالب 
تكوين صورة متكاملة عنه» ويعد ملف الإنحاز الإلكترون للطالب مفيد جدا للمعلم الجديد الذي 
يتولى تدريس الطلاب لأول مرة» فمن خلاله يستطيع التعرف على الطلاب ومدی تقدمهم 
الدراسي» وهو ما يعين المعلم على توحیه تدريسه .ما يتفق مع حصائص وقدرات الطلاب. 

ويعرف ملف إنحاز الطالب الالکترون على أنه حقيبة تحفظ آداء المتعلم بمدف إبراز أعماله 
ومنجزاته لي تشير إلى مدى نموه الأكاديمي والمهاري والثقاقی والابداعي» ويتم تجميع هذه 
المنجزات» كما يتم تصنيفها بحيث يبرز مدى التقدم في فترات زمنية متتابعة» وينتقل اللف مع 
الطالب من مستوى لآخر. 

٢‏ ۳- أهمية ملف الانحاز: 

ملف الإبحاز كأداة من أدوات وأساليب تقوم تعلم التلامیذ من الابحاهات امحديشة واحد 
آسالیب التقوم والتعلم الأصيل «Authentic Assessment/Learning‏ يعد: 
×× أداة للتقوع الستمر Formative Evaluation‏ و التقوع النهائي Summative Evaluation‏ 
۴ وسيلة لتوثيق أفضل لاعمال الطالب وجهده ونموه. التقوم كوسيلة للتعلم والتطور» حيث أن 

عملية التقوم ليست منعزلة عن عملية التعلم. 
٭ آسلوب من أساليب التقوم والتعلم الأصيل. 
"# يركز على آبعاد متعددة للتقوم بدلا من آدوات التقوع التقليدية. 
۴ یکشف عن قدرة الطالب على تطبیق العرفة والأداء العملي والتفکیر. 
۴ یتیح للطالب التأمل في آعماله وتقدمه الدراسي کأحد آسالیب التقوم الذاني والستمر 
۴ ينمي استراتیحیات التعلم الذاني وتقدیر الذات والتفکیر حول التطویر الذاني. 
۴ يخبر الطالب مسبقا ممعايير التقوم ویتعاقد حوطا. 

۳ ۳- مکونات ملف الانحاز: 

ما دام ملف الانحاز هو بحموعة منظمة من الوثائق الى تقدم الدلیل تح عیل الطالب في 
الجوانب العرفية اللغوية و الثقافية وق الهارات اللغوية و التواصلية. فان ملف الانحاز ينطلق من 
الأهداف محددة ودقيقة ومرحعیات تؤطر ختلف عملیات التقوم وآنواعه في شولیتها» ولذلك 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۰۹ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


سر 


يتضمن ما يأ 
١‏ - آوراق الواجبات والاختبارات. 
۲- مختلف كتابات الطالب وأعماله (ملخصات وتقارير» تقلیعات..). 
۳- أنشطة ومهام تشاركية صفية أو حارج الصف تم إبحازها بصورة فردية أو تشاركية وفق 
مرجعیات ومعايير التقويم. 
٤‏ - ملحوظات متابعة المعلم الأسبوعية ملف الطالب واقتراحاته للطالب لتطوير آدائه. 
ه- إنحازات اختیاریة من قبل الطالب (أنشطة إبداعية). 
5 - بطاقات التقويم في الاحتبارات والامتحانات. 
- قائمة بالأعمال والأنشطة المنجزة من طرف الطالب (عينات من كتاباته أو عروضه... 
۸- شبكات التقويم الذاق ال يعتمدها العلم وال تمكن الطالب من التعرف على نواحي القوة 
ونواحي الضعف في إبحازاته 
8 - ملحوظات وتوجيهات المعلم لتحفيز الطالب على المساهمة ق القيام.تمجهودات متواصلة 
للتقدم ف التعلم والتمكن من المهارات اللغوية والتواصلية. 
ونظرا للتطور اٹھائل لتقنية المعلومات فان ملف الانجاز الرقمي يفرض 
نفسه لعدة أسباب آهمها: 
× تحديد وتنويع أساليب تقويم الطلاب الناطقين بغير اللغة العربية. 
8 مسايرة استعمال الوسائل التعليمية والتدبيرية الورقية والرقمية باللغة العربية. 
8 تيسير التواصل مع الطلاب . 
٣‏ 54 - وظائف ملف الانحاز: 
من آهم وظائف ملف الإنحاز: 
٭ توثيق أعمال الطالب ومراحل موہ التعلمي وفق مسار تقوم تراكمي للمهارات اللغوية 
والتواصلية. 
٭ بیان مدى تقدم الطالب في التعلم» وتطوره في التمكن من مستويات الكفاءة اللغوية. 
تقوم ذاتی للطالب لأدائه بالوقوف عند نقط قوته لتعزيزها ونقاط ضعفه للمساهمة في 


تحاوزها. 
التواصل مع الطالب وإشراكه في تقوعه الذاتي والستمر. 


١٠‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


-٥ ٣‏ أنواع ملفات الإنجاز: 
أنواع من ملفات الإبحاز متعددة» أهمها: 
6 ملف تقوم الأداء المرحلي في مستوى محدد (مبتدئ متو سط متقدم). 
۲٢‏ ملف تقوم الكفاءة اللغوية النهائية للاشهاد 6۲116211010ع. 
٣‏ ملف تتبع تعلم الطالب ومواكبة مدى تقدمه في التمكن من الهارات اللغوية والتواصلية 
والمعارف الثقافية... في عدة مستويات انتقالیة متتالية (عبر المستويات الثلاثة). 
) ملف عرض الإنجازات خارج الصف. 
-٦ ۳‏ خطوات اعداد ملف الانجاز: 
تطلب إعداد ملف الانحاز محكها لراحل إعداده» وهي: 
-١‏ تحديد الأهداف من ملف الإنحاز. 
-٢‏ . تحديد وتنظيم محتويات الملف مرتبة زمنياً ومهاريًاً بشكل واضح ومفصل. 
۳- تبويب صفحات اللف بحسب المهارات المستهدفة والاختبارات وأعمال الطالب وإنتاجاته 
ومشاركاته. 
4 - تضمين الملف معاییر التقوم المعتمدة في كل مستوى تعليمي (المبتدئ-المتوسط-المتقدم - 
التفوق). 
۳ ۷- معاییر تقویم ملف الانجاز: 
یتطلب تقوم ملف الانحاز وحود معايير أو مستویات لتقوم ملفات الانحاز. ویتأسس ملف 
إنخاز کل طالب على معاییر تحقق کل مستوی من الستویات (البتدی-التوسط-التقدم)» وحجدد 
الهارات الى ستکون موضو ع التقوم وفقا لاهداف التقوم وأنواعه» وذلك باعتماد: 
 *‏ معاییر للمحتوی ": معاییر تصف الأهداف التربوية والعلومات والهارات اللغوية والثقافية لین 
على الطالب التمکن منها في كل مستوی من الستویات الستهدفة. 
_ معاییر الأداء: تشخص مستوی الكفاءة ال يستهدف کین الطلبة منها. 
وهما معیاران مرتبطان بالنهاج التعليمي والقرر الذي یتعلمه الطلبة» والستویات التعلمية ال 


)۱( جامس بوفان» ترجمة موید فوزي وآخرین: تقوم العملية التدريسية» ما يحتاج أن یعرفه العلمون دار 
الكتاب الجامعي» فلسطین ٢۲۰۰م‏ (ص ١١١‏ بتصرف). 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۱۱ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ينتقل عبرها .ععايير وعتبات تسمح يما الاعتبارات والامتحانات الخاصة بک تست خن من 
المستويات المرجعية للتقوم» وبحسب مدارج كل مستوى من المستويات المتواصلة. 
ومن الضروري أن تبئ معايير التقوم ب لأهداف ملف الإنحاز» وتکون واصفة بدقة 
وموضوعية للأداء الطالب في كل مستوى من مستويات التعلم» وأن ترتكز على أبعاد وظيفية في 
تقويم الكفاءة اللغوية والتواصلية. 
في صلة بهذا السياق» بحدر الإشارة إلى أهم الصعوبات ال تعترض تفعيل ملف الإنحازء 
صعوبات منھاجیة وأحرى تدريسية وثالثة تقومیة نذكر منها: 
۴ صعوبة تحديد أهداف عملية نسقیة لاستخدام ملف الإنحاز في تقويم الكفاءة اللغوية والتواصلية 
والعارف الثقافية في علاقة مع المنهج التعليمي الذي يتعلم في سياقه الطالبء والمقررات 
والمضامين ال يدرسهاء وطرق التدريس الى ينهجها الأساتذة» وأدوات وأساليب التقوم ال 


یعتمده ها. 
٭ آسالیب التقوم الممارسة» وف کثیر من الحالات» لا تساعد العلم على استخدام ملف الابحاز 
بفاعلية. 


٣‏ صعوبة وضع معاییر موحدة لبناء ملف الإبحاز للاحتلاف الأطر الرحعية للتقوم (بين أكتفل 
والإطار الأوروبي ل للغات وغيرهما من الأطر ا مر جعیة للتقوم..) ما يستدعي وصع 
وإعداد نماذج ملف إنحاز متكامل وعملي لتحقيق أهداف تعليم اللغة العربية للناطقین بغيرها. 

# صعوبة توحيد معايير التقويم والتصحيح من قبل المعلمين لأعمال الطلبة ومختلسف الأنشطة 
والهام الي ينجزوها. 

٭ الوقت الذي يستغرقه من قبل المعلم بالاضافة إلى أدوات التقييم الأخرى. 
ملف الانحاز الإلكترون للغة العربية للناطقين بغيرها: 
يحقق ملف الإنجازالرقمى عدة ایحاییات تذکر: 

۴ سهولة الاطلاع على الملف الإلكترون بصفة شخصية مباشرة أو عن بعد. 

٭ يساهم في تنويع استراتيجيات وأدوات التقويم الى تعتمد في تقوم الطلاب الناطقين بغير اللغة 
العر بية. 


11۲ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربیة للناطقین بغيرها 


ملف الإنجاز الإلكتروني: 
يتضمن ملف الإبحاز الالکتروني نفس ا حتویات الواردة في الملف الورقي باعتماد الصيغة 
الرقمية وإعداد ملف خاص بكل طالب وفق النموذج التالي: 


محبويات ملف الإنجار: 


جدول الحصص الأسبوعي. 

مهارات المستوى المستهدف. 

الأنشطة والواجبات. 

أوراق الاختبارات والامتحان النهائي. 

بطاقات التقديمات الشفهية والتقارير. 

شبكة تقويم الأستاذ وملحوظاته (موطن القوة - التعثرات 
والصعوبات). 

مساهمات الطالب(2) 2 الأنشطة الثقافية. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۱۳ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


تعليمات للمعلم لاستخدام ملف الإنجاز: 


تتم مراقبة الملف ومتابعته كل أسبوع من طرف اللجنة 
البيداغوجية. 

يضع المعلم وثائق الطالب 2 الملف بشكل مستمر. 

يلتزم بالمعايير المرجعية العتمدة 2 التقييم. 

يعبئ بطاقات تتضمن الصعوبات التي يعاني منها کل 


طالب. وخطة العمل على تجاوزها 


يحدد دروس المراجعة وتمارین مرافقة. 

یحدد أنشطة لحصة الدعم وتمارین إضافية بحسب حاجات 
الطالب. 

يسجل ملاحظات تتعلق بمواظبة الطالب وعمله ومشاركته 


ِ2 ماه انه ل 


١١‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


توصيف ملف الإنجاز الرقمي: 


)١(‏ صفحة الغلاف: ملف الاحاز 


البرنامج الذي يدرس به الطالب 
أعمال الطالب وأنشطته 
الامتحانات والاختبارات 
إنجازاته والأنشطة التي ساهم فيها 
مساهمات حرة 
أسبوعيا 
رم صفحات تتصمن بطافات تقييم المعلم للطالب: 
٥‏ بطاقة ملاحظة :ما تعلمه الطالب 2 الأسبوع 2 كل مهارة 
على حدة. 
© بطاقات التقييم : ما أتقنه 2 كل مهارة من المهارات. 
٥‏ شبكات خاصة برصد الصعوبات التي مازالت قائمة لدى الطالب 
" ملحوظه : 
© البطاقات والشبكات الخاصة بتقييم الطلاب وتشخيص 
صعوياتهم تسلم للأساتذة من طرف الإدارة . 
٥‏ يستحسن أن تعد شبكات التقييم من طرف لجنة متخصصة 
لضمان توحيد معايير التقييم بین جميع الطلبة 4 المستويات 
المستهدفة. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۱۵ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


جزء من الملف خاص بالاختبارات والامتحانات : 
اختبار النتصف 
اختبار النتصف 
الامتحان النهائي 
الأنشطة والمهام 
الأعمال الي أنبحزها الطالب 
الواحبات خارج الصف 


بطاقة الدعم الخاصة بالطالب: 
8 مود ج بطاقة الدعم الخاصة بالطالب(ة) حسب الصعوبات ال 9 


تشخیصها لدیه. 

الطلوب من آستاذ الصف أن یفصل في صعوبات کل طالب(ة) » ویحددها 
بدقة لیساعد آستاذ الدعم على تحقيق آهداف الحصة بالعمل على جاوز 
تلك الصعوبات ( سواء تعلق الأمر بضعف التمکن من حصيلة كافية من 
الفردات أو الترا کیب اللغوية أو الأساليب ... ). 


النتانج النهائية 
التقریر النهائي: 
٭ النتائج احصل علیها خلال مرحلة التعلم. 


۴ قرار الانتقال من مستوی لاخر مبرر ععاییر التقييم العتمدة. 


١١1‏ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


چھ 


الحشاديمك: 

إن توظيف الوسائل التعليمية الرقمية في تعليم اللغات وتعلمها آصبح واقعا مفروضا لمسايرة 
التطورات الراهنة في محال التقنية الحديثة» وقد ارتفعت وتيرة استعمالها في السنوات الأخيرة بشكل 
مطرد في كل اللغات والتحصصات وهذا ما حفزنا للسعي في بالات البحث والتجديد في تعليم 
اللغة العربية وتعلمها إلى تحديد طرق تدريسهاء وإدحال التقنيات الحديثة والوسائل التعليمية المناسبة 
لتعليمها وتعلمها لتساير الستحدات في وقت يكثر الإقبال على تعلمها من ختلف أقطار المعمورة. 

ويأتي ملف الانحاز في صيغتيه الورقية والرقمية ضمن أولويات تحديد التعامل مع تدريس اللغة 
العربية للناطقين بغيرهاء فالحاحة ملحة إليه لكونه أداة تقوعية لتتبع عمل الطالب ومواكبته في مسار 
تعلمه بوتيرة متواصلة وموضوعية ومنظمة تشمل جميع جوانب تعلم الطالب» المعرفية والثقافية, 
والهارية وتقربنا من مستوى الطالب الحقيقي لبعدها الشمولي والمتكامل. 

وین ملف الانحاز الالکتروني ليقدم حلولا كثيرة قد يطرحها اللف الورقي خاصة فيما يتعلق 
بجمع وتنظيم أعمال الطلبة وإنحازاقم على امتداد دورات تعليمية ممتدة زمنیاء وقي حالة توقصف 
الطالب لمدة محددة ثم عودته للدراسة بعدهاء فيحتاج حینئذ لمراجعة ملفه والاطلاع على وثائقه. 
وللتواصل مع معلميه الذين يدرسونه للمرة الأولى فیحتاجون للاطلاع على بيانات الطالب 
وملحوظات أساتذته السابقين من خلال ما تم تخزينه من معلومات وملفات ووثائق تساعد على 
تعرف إن كانت لديه صعوبات م يتم تداركها أو تعثرات في بحال من بحالات التعلم ومهاراته 
اللغوية والتواصلية والثقافية» هذه الإمكانيات يسمح ها الملف الالکترون الذي صممناه على 
(2016 ٥٥0)بشکل‏ دقيق ومنتظم یمکن العودة إليه واستثمار وثائقه باستمرارء ولذلك فان مقترحنا 
في هذا البحث مبئ على تبي نسخة رقمية من ملف الإبحاز.مختلف مكوناته ووثائقه و نماذج من 
شبكات التقويم والدعم الى أعددناها لهذا ادف يعتمدها المعلمون لتتبع عمل الطلبة بحسب 
المستويات (المبتدئ-المتوسط والمتقدم ). و بحسب الصعوبات والتعثرات و بحسب الحاحة للمراجعة 
أو الدعم والتدخل لمعالجة الصعوبات. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۷ 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


من مقترحات البحث. نركز على ثلاثة مقترحات رئيسة هي: 

۴ بحدید أساليب تقو الكفاءة اللغوية للناطقين بغير اللغة العربية في مختلف مستوياتها وأنواعها. 
التعاقد مع الطالب بشكل مسبق وهادف مبيٰ على برنامج وعدة زمنية التقوی وأنواع متعددة 
من أدوات التقويم ومعاييره» ومكونات موحدة لملف الابحاز وأهدافه. 

۴ تشجيع البحث الإحرائي في جال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

٭ تشکیل شبكة تنسق وترعى المشروعات البيداغوجية الجديدة في بحال تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها وتعلمها لمواكبة المستجدات في بحال تعليم اللغات وتعلمها وتوحيد معايير 
الإشهاد ومرجعیاته في تقو الكفاءة اللغوية والتواصلية. 


۱۸ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


المصادر والمراجع 
المراجع العربية: 
۴ إبراهيم أبو الصواب, مناهج دولية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بھاء فرنسا والولایات 
المتحدة الأمريكية نموذجاء جامعة الأحوين» ۲۰۰۵م. 
۴ جابر عبدالحميد» مدرس القرن الحادي والعشرين ومهارات التنمية المهارية» دار الفکر 
العربي القاهرة ۰٣(‏ ۲۲۰). 
۴ جامس بوفان» ترجمة مؤيد فوزي وآخرون تقوم العملية التدريسية» ما يحتاج أن يعرفه 
المعلمون» دار الكتاب الجامعى» فلسطین ٢۲۰۰م.‏ 
ھ رشدي هد طمة تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بھا: مناهجه وأساليبه» منشورات 
النظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة» إيسيسكوء الرباط ۱۹۸۹. 
۴ بسیون عبدالحميد» مستقبل التعليم عن بعد التعليم الالکترون والتعليم دار الكتب 
العلمية للنشر والتوزيع» القاهرق ۲۰۰۷م. 
8 علام صلاح الدین التقوع التربوي البدیل دار الفکر العربي القاهرق ‏ ۲۰۰م. 
" قسطنطینو ولورین» ترجمة محمد طالب سلیمان. ملف الابحاز الهی» (دلیل العلم التمیز) 
دار الکتاب الجامعي» فلسطین 5 ۲۰۰م. 
٭ محمد علي الخولي» الاختبارات اللغوية» دار الفلاح للنشر والتوزیع الأردن۲۰۰۰م. 
٭ ماهر إ ماعیل صبري ومحب مود الرافعي» التقوع التربوي آسسه وإجراءاته» طبعة منقحة 
سلسلة الکتاب ا لجحامعی العربي» ۲۰۰۸م. 
الراجع الأجنبية: 
sur le cadre européen commun de référence‏ أطامم Le‏ و( 2007 ) Rosen E.‏ = 
pour les langues, 23115, CLE international.‏ 
Tagliante C. « TFêévaluation et le Cadre européen commun des‏ = 
références », n° 344, FDL, , ۷۲۵۲5-27111 2006,‏ 
المواقع الإلكترونية: 
9 را = 
/SAYDSYATYDSYAA-YDS%AAYDSYBIYDIS4YD9%85-‏ 
- خخ 0/7/0105 7/105 10929/05410513 و2112 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۱۹ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


DS%ATY%DI%84YDSA3YDSYACYoDI%S6YDSYASYDIYSAYo 

DS%A9 
= https://www.actfl.org/publications/gu1delines-and-manuals/actfl- 

proficlency-gu1delines-2012/arab1c 
= http://www.fdlm.org/fle/article/344/344cadre.php 

وثائنق: 
۴ وثیقة بناء منهج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بھاء جامعة أم القرى» الطبعة ١ء .۲۰٠٢‏ 
٭ فاطمة حسیی ومحمد السيدي» مشرو ع الإطار العربي الموحد لقياس الكفاية اللغوية لغير 
الناطقين باللغة العربية: منسق المشروع الدکتور لطوف العبد الله المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم» تونس ومعهد تنسيق التعريب ومكتب تنسيق التعريب (الألكسو) الرباط 
۷۱ھ (وثيقة غير منشورة) 


۱۳۰ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


اختبارات الكفادة اللغوية للفة العربية 
للناطقين بغيرها بين الواقع والمأمول 


د. أن حامد أحمد موسى 
أستاذ مساعد بكلية دی - دی 


للم لك الحمد.. مدا دائماً مع حلودك لا منتهى له دون رضاك ولا منتهى له دون 

مشيقتك» هدا يقتضي تضاعف نعمائه» وعتري ترادف آلاثه, ویبلغیٰ به رضاه. 
اللهمٌ صل على سيدنا محمد عدد حروف القرآن حرفا حرفاء وعدد كل حرف آلفا ألفاء 

وعدد أوراق الأشجار» وقطر الأمطار» وما أظلم عليه الليل» وأشرق عليه النهار. صلاة أزدلف با 

إل مخفرتك... وسلم علی حبيبك محمد تسلیما شرق ن زمرة اراك ويدحلي ن شفاعة 

نبيك» يوم لا شفیع إلا باذنك.. وبعد: 
فان عملية التقييم والقیاس للكفاءة اللغوية أصبحت مطلبا مهما في تعلیم اللغة العربية للناطقين 

بغيرهاء واحتبارات الكفاءة اللغوية هي واحدة من وسائل التقييم والقیاس الي هدف إلى تطوير 

قدرات الدارس للغة العربية من آبناء الناطقین بغیر العربية كما عدف إلى تطویر قدرات الدارس 
للغة العربية من آبناء الناطقین بغیر العربية كما تمدف للمحافظة على اللغة العربية والارتقاء بها وفق 

المعايير العالية في اکتساب مهارات اللغة الأربع القراءة والكتابة والاستماع والتحدث. 
ویتکون هدا البحث من ثلاثة آقساه: 

۴ القسم الأول: (اختبارات الكفاءة اللغوية النظرية والتطبیق): وفیه أتحدث عن الاختبارات 
ودورها في عملية تعلیم اللغات وا لمعاییر الواحب توافرها في هذه الاختبارات ومدی مطابقتها 
للمعاییر العالية العتمدة في بناء اللغات. 

٭ القسم الثانی: (احتبارات الكفاءة في اللغة العربية للناطقین بغیرها استقراء وتحلیلا): وفیه 
أتحدث عن اختبارات الكفاءة في اللغة العربية للناطقین بغیرها في الفضاء العربي والعالمي» وأقوم 
بتحليلها ونقدها وبيان مدى جدیتھا ونجحاحها في تقييم مستوى المتعلمين بشكل فعال وأوجه 
القصور فيها. 

٭ القسم الثالث: (رؤية مقترحة لاختبار للكفاءة اللغوية في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها): 
وفيه أتحدث عن نموذج حي وفعال شاركت في إعداده وتنفيذه في جامعة الإمارات وحلم 
بتحقيق نموذج مشابه للدراسين من الناطقين بغير العربية اختبار عالمي يطبق في جميع المعاهد 
والجامعات يشارك في إعداده النخبة من كل أنحاء الفضاءات المختلفة ليكون شبيه قرينه في 
اللغة الإنحليزية (التوفيل أو الایلتس) بحق ويلقى الاهتمام والتنفيذ والتعميم. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳۱ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


القسم الأول 
اختبارات الكفادة اللغوية النظرية والتطبيق 

إن تقوم آداء الطالب لمهارات اللغة العربية لا بد أن يكون بأداة صادقة وثابتة وموضوعية 
مھاراتھاء ذلك لأن عملية الاختبار عملية صعبة وحساسة جدا وتحتاج إلى إعداد جيد» فضلا عن 
إعداد البرامج وتطويرها في ضوء ما أسفرت عنه نتيجة التقويم» كما يوقفنا التقوم أيضا على مدى 
تحقق الأهداف التربوية الى نريد تحقيقها. 
الكتابة» التحدث) هذه اٹستویات ھی الأصوات» الفردات. السياق» القواعد. 
والتركيبات» وأخيرا معدل السرعة والطلاقة. و لد لک هناك مدخلان لإعداد 
الاختبارات هما: 

8 احتبارات المهارات المنفصلة 

۴ اختبار المهارات المتكاملة» واختبارات الكفاءة يناسبها هذا المدخل. 

ويتطلب تعليم اللغات بشكل عام وتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بشكل خاص» توافر 
ایت مناسبة لتقويم الطلاب» تلازم جميع مراحل العملية التعليمية. فالتقويم اللغوي عملية قياس 
مستمرق ومتنوعة الأشكالء تبدأ بالتدريبات اللغوية في كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء 
وهي تدريبات مصاحبة لحمیع الدروس وتنتهي باختبارات الكفاءة اللغوية الى تقيس الكفاءة 
اللغوية العامة لدی الطلاب. (شریف احبيي eT‏ 

وعند ا حدیث حول اختبارات الكفاءة في اللغة العربية للناطقین بغیرها یستلزم ذلك أن یکون 
لدی معد الاختبار حموعة من العاییر الى تصف درحات الكفاءة اللغوية» حي بمكن بناء الاختبار 
على آساس علمي. وتعد معاییر الكفاءة اللغوية الى أصدرقا اممعية الأمريكية لتعلیم اللغات 
الأحنبية )1989 )AC1۴1 Proficiency Guidelines,‏ حول معاییر الکفاءة اللغوية من أقدم 
احاولات الى سعت لتطویر مواصفات الأداء اللغوي» ووضعها في صورة معايير تفيد واضعي 
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۱۳ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


الناهج» ومصممي اختبارات الكفاءة اللغوية. 

فقد بدأ الاهتمام بتوحيد معايير الكفاءة اللغوية باللغة العربية في رابطة معلمي اللغات الأجنبية 
1 ف الولايات المتحدة عام ۱۹۸۹ء وأصدرت الرابطة دليل الكفاءة في اللغة العربية 
»)A ۴1 Proficiency Guidelines, 1989)‏ الذي يقسم مستويات الكفاءة في اللغة العربية إلى 
عشرة مستويات تبدأ من البتدی وحن الفائق» ويضع مقاييس للكفاءة في مهارات اللغة العربية» في 
كل مستوى من المستويات. 

وعلى الرغم من آهمية تلك المقاييس فهناك بعض أوجه النقد الي وجهت إليها؛ فعلى سبيل 
الثال ما جاء بمقدمة تلك القاییس وهو افتراض أن التعلم الأحنی يبقى دائماً عاجزاً عن الوصول 
إلى درحة التعايش المستريح مع اللغة العربية. ويؤكد د. السعيد بدوي على ضعف هذا الافتراض؛ 
فالتعلم الأحبي الحاد يستطيع أن يصل ف إتقانه للغة العربية إلى درحة من الإتقان أرقى كثيراً ها 
تقررہ هذه المقاييس» والدليل على ذلك آلاف الحالات في التاريخ العربي الإسلامي من العلماء غير 
العرب الذين ۸ يتقنوا اللغة العربية فحسب» بل قعدوا ھا وذللوا صعوباتها تعلماً واستماعاً حي 
للعرب أنفسهم. (بدوي» ۲ .ء. 

وعلی مستوی التجارب گر رید فقد آصدر الاتحاد ٹرروں اطارا فر الات ایرو 
من خلال بحلس التعاون الثقاقی الأوروبي ۲۰۰۱ يضع معاي عامة للكفاءة اللغوية في اللغعات 
الاو رو بية؛ لتکون در للقائمین على وضع الاختبارات أو الناهج التعليمية. ویقسم الاطار 
المرجعي الأوروبي للغات مستویات الكفاءة إلى ستة مسستویات موحدة؛ فهناك 1ھ و ۸2 
ویشکلان ا مرحلة الابتدائيةء ثم 81 و 82 وهما یشکلان بدورهما الرحلة الوسطی وأخیراً 01 و 

2)وها یشکلان معا الستوی التقدم والأحير في تعلیم وتعلم لغة معینة ولکل مستوی من هذه 
الستویات امتحان موحد في صیاغته ومدته وآهدافه وأيضا في طرق تقوم نتائجه. 

وإذا کان هدف واضعي الاطار الرجعي الأوروبي الشترك للغات هو تخطي ال حواجز الق قد 
تنشأ نظرا للاحتلافات القائمة بين نظم تعلیم اللغات ‏ أوروبا في وصف الكفاءة اللغوية 
وحدودها. فما أحوجنا إلى توحيد العاییر الق تصف الكفاءة اللغوية في اللغة العربیة ہے أنه 
لا توحد حواجز لغوية بين العا م العربي» كما هو الحال في أوروبا الي تتفاوت لغاثها من قطر 
لآخر. 

من كدان مسق لون يا نذا يدها “تر جعي عدا رابع ھتاہ ارات ایض سار 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳۳ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وأوراق عمل ا مؤتمر السنوي العاشر لعهد ابن سينا 

الكفاءة اللغوية» فلا يمكن أن تب اختبارات دون تحديد دقيق لمعايبر الكفاءة اللغوية؛ فواضع 

الاختبار يستلزم أن يكون لديه مواصفات للكفاءة اللغوية يصو غ على أساسها أسئلة الاختبار» على 

مستويات متدرحة» توازي التدرج يقي مستويات الکفاءة؛ على سبيل الثال جب أن یحدد واضع 
الاختبار كيف يصوغ سؤالاً يقيس قدرة الطالب على تقدم نفسه أولاً» ثم ما دلالة الإحابة على 

۵ 1 7 انق يعي جيه هذا السو ان ريون بره معاد 

موحدة للكفاءة اللغوية» سيكون من العسير على واضعي الاختبارات صياغة الأسثئلة؛ أو تحديد 

المستوى. 
وبالتالي فان وجود معايير الكفاءة اللغوية» واعتبارات الكفاءة اللغوية» وتحديد مستويات 

الطلاب التعليمية» هي حلقة متصلة تبدأ بوضع المعايير الدقيقة للكفاءة اللغوية» ثم إعداد اختبار 

الكفاءة اللغوية» ثم تنتهي بتحديد المستوى التعليمي. (شريف الحبيبي ۲۰۱۳). 

ثم یذکر الباحث بعض البادی العامة التي يجب مراعاتها عند وضع 
اختبارالكفاءة 2 اللغة العربية للناطقين يغيرها من خلال مالاحظة الدراسات 

والاختبارات التي تناولت الكفاءة اللغوية 2 اللغة العربیه للناطقين بغيرها: 

(۱) تحديد مصادر معايير الكفاءة اللغوية في اللغة العربية :قد يعتمد باحث على معايير سابقة في 
وصف مستويات الكفاءة اللغوية» أو قد يشتق معايير آحری في ضوء معايير سابقة أو 
يشتقها من خلال مراجعة كتب تعليم العربية. وقي دراسة آحریت على بعض الطلاب الذين 
قاموا بأداء اختبار قي القراءة قام الباحثون بوصف كفاءات الطلاب اللغوية الناتحة عن آدائهم 
في الاختبار» ومن ثم توفر شم معلومات وصفية مكنتهم من تصميم مواصفات للكفاءة 
اللغوية لطلاب اللغة الإنحليزية في مهارة القراءة (جومز و آحرون» ۲۰۰۷). 

(۲) أن تشمل معايير الكفاءة وصف المهارات اللغوية الأربع :ويقصد بذلك أن تتضمن 
0 ۶ التقدم» معیارا دقیقا لكل مهارة مسن 
الهارات اللغوية الأربع؛ على سبیل الثال» عند وصف معیار الكفاءة اللغوية في الستوی 
البتدی» لا ينبغي أن یکتفی بوصف قدرة الطالب على نطق عبارة (ما ا مك)؛ بل يجب أن 
8609 ۵ اب على ها وم فا 010۲9“ 
بحیث لا يتم التر کیز على وصف مهارة بعينهاء وإ مال مهارة آحری. 


۱۳ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


(۲) 
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(°) 


(1) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


أن تتدرج المعايير من الأداء اللغوي البسيط إلى المعقد» على سبيل المثال» تأت القدرة على 
فهم الأفكار الرئيسية كمعيار للأداء اللغوي في مستوى أقل من القدرة على فهم الحديث 
المتصل الباشر الوظيفى. 


أن تقدم المعايير نقاط القوة والضعف لدى دارس اللغة» وتقدم مبررات على ذلك ما آمکن» 


معیٰ أن تصف المعايير ما يستطيع الطالب 596 لوي وما لا يستطيع الطالب -أو یجد 


صعوبة- في آدائه؛ على سبيل ا ثالء في معايير مهارة القراءة في المستوى المتوسط الأول 
یمکن للدارس أن يتعرف على تراكيب الفعل في حالات الإثبات والنفي» ولكن يظل مرتبکا 
في استخدام ضمائر الملكية المتصلة» وتصريفات الأفعال طبقا للعدد وا جنس, وقد يُفسّر 
ذلك بأثر تداحل تراكيب لغته القومية مع اللغة العربية. 

مراعاة العناصر المرتبطة بتعلم اللغة؛ كالثقافة والعمليات الاحتماعية والمعرفية: حيث لا ينبغي 
أن تركز المعايير والاختبارات الخاصة بالكفاءة اللغوية على وصف الأداء اللغوي المخاص 
بالمعارف المعجمية» ومعرفة الأصوات والقواعد اللغوية فحسب. بل يجب أن تتناول كل ما 
یتعلق بالوظيفة الاتصالية للغة» ودور الحانب الثقافي» والكفاءة في اللغة القومية للمتعلی 
وتأثيرها على تعلم اللغة الأحنبية (هريدي ۲۰۰۷). 

تحديد العلاقة بين استخدام بعض التعبيرات أو الروابط اللغوية ومستوى الكفاءة الذي يعبر 
عنه هذا الاستخدام؛ ويقصد بذلك تحديد مستوى الكفاءة الذي يعبر عن استخدام الدارس 
للأقوال والتعبيرات المأثورة في اللغة العربية» وتحديد مستوى الكفاءة الذي يعبر عن استخدام 
الروابط في اللغة العربية» أو ما يعرف بعلامات النطاب في دراسات اللغة الإنحليزية. 
(شریف الحبيبي ۲۰۱۳). 


مركز اللک عبداللّه بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۳۵ 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


القسم الثاني 
اختبارات الكفادة في اللغة العربية 
للناطقين بغيرها استقراء وتحليلا 
عرض لأهم اختبارات الكفادة للناطقين بغبرها في الفضادين العربي والعالمي 


أولا: اخنبار اللغة العربية المقنن لغبر الناطقین بها «قياس) : 

آعد هذا الاختبار الم رکز الوطیٰ للقياس والتقوم في التعليم العالي .عدينة الرياض بالمملكة 
العربية السعودية في عام ١١1١١5م.‏ 

تعریف الاختبار: 

هو اختبار مقنن يقيس مستوى كفاية اللغة العربية لدى غير الناطقين بھاء مصمّمٌ وفق المعايير 
والأسس العلمية المتعارف عليها عا لیا في بحال القياس والتقوم. 

أسباب إنشاء الاختبار: 

عد الاحتبارات القننة من وسائل القياس والتقوع. ال تدل على تطور احتمعات ورقیّھسا؛ 
فا تتشاً غالبا من شعور قطاعات احتمع ومؤسساته (الأكادعية وغیر الأكاديمية) بأهمية استقطاب 
العناصر المؤهلة والناسبة ,وهذه المؤسسات عادة ما تثبت جدارقا و کفاءعقا من حلال قدرة 
0ص 00م" مُحْکمة. ومن ال کد أن 
تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ها قد قطع شوطاً من الخبرة والنجاح» وعرف مدی الحاحة إلى 
اختبار مقنن يقيس بحيادية وموضوعية الكفاية اللغوية لدى متعلمي هذه اللغة من غير أهلها .ولا 
كان ضم هؤلاء إلى ؛ ہے رت وفق معايير تنافسية» كان وجود آلية مقننة خاصة 
بقياس ا حانب اللغوي 5 لترشيد عمليات الانتقاء وتقنیٹھاء وعلى تحدید المستويات بدقة 
0 ذال عادر من ای ی 

ومن هناء فان وجود هذا الاختبار المقنن في هذا ا مانب يعد تتويجاً لهذا القراكم المعرف 
9پ ۷ھ بحال تعلیم اللقة العربية ۶۹ "0 
عناصر النضج والنجاح. 


١*1‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربیة للناطقین بغيرها 


المستفيدون من الاختبار: 

لعل المستفيد الأبرز من هذا الاختبار هو الجهات الأكادعية» من مدارس ومعاهد وجامعات؛ 
لكوها تعمل على استقطاب دارسين من غير الناطقين الأصليين» فقد دأب عدد من الجامعات 
العربية منذ عهد بعيد على احتضان عدد كبير من الطلاب غير الناطقين بالعربية» كما أن هناك 
حامعات أخرى في العالم تنتهج نمحاً مماثلاً في قبول طلاب يدرسون اللغة العربية أو یدرسون كنا 
غلونا آحری. 

كما يمكن أن یستخدم الاختبار ے الجالات التالية: 
۴ الانضمام إلى برامج اللغة أو المسارات الأكادبمية الى تتطلب مستويات لغوية معينة. 
٭ الإعفاء من بعض المتطلبات الأكادعية. 
٭ الالتحاق بالوظائف الى تتطلب معرفة اللغة العربية. 
٭. توئیق الستوی اللغوي لدارس اللغة ق آثناء الدراسة وبعدها. 
٭ ‏ اختبار اللغة العربية لقن لغیر الناطقین با. 

الستوی اللغوي الستهدف: 

یقیس هذا الاختبار كفاءة الختبرین في مهارات الاستماع والقراءة والکتابة من خلال نموذج 
اللغة العربية الفصيحة العاصرق وعیل بشکل عام إلى تغطية ا لحانب الأكاديمي من اللغة» وي ركز 
عليه أكثر من غیرہ من جوانب الاتصال العامة الأخرى؛ ومن هنا فهو يعد أكثر تماشياً مع حتویات 
البرامج التعليمية المستخدمة في البلدان العربية» كما يساعد على تحقيق التواصل مع المنتج الثقافي 
السائد في البیئات العربية. 

مكونات الاختبار: 

یتکون الاختبار من الهارات الاتية بالنسب الوضحة آمامها:5: 

فهم السموع 4۰ 70 الکتابة ۳۵ ۰2۵ فهم القروء ۲۵ ۷۵ 

كما يتوزع الاختبار على ستة أقسام مدة كل قسم )١5(‏ دقيقة. 

ثبات الاختبار: 

لقد بلغ ثبات احتبار اللغة العربية المقئن لغير الناطقين بها في نسخته الأولى ٠,۹۰‏ . 

وهو ما یعیٰ أن هذا الاختبار يتمتع بنسبة ثبات عالية. 


٠ 
۰ھ‎ 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳۷ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


والذي لاحظته على هذا الاختبار كما هو واضح من النماذج أن مستوى الأسئلة فيه 
للمستويات المتقدمة» ولم تكن هناك إشارة من واضعي الاختبار إلى وثيقة المعايبر الخاصة به سوی 
ا ل EE‏ اط تا وان 
مصِمّمٌ وفق المعايير والأسس العلمية المتعارف عليها عالميا في بحال القياس والتقوم وم يشر من 
قريب أو بعيد همذہ الأسس أو المعايير» كما لم يتم الإشارة إلى المستويات ال يفرزها هذا الاختبار 
وتوصيف كل مستوى على حدة كما في الاختبارات العالية الدولية كالتوفل والایلتس. 
ثانيا: اختبار العرفان: 

حول الاختبار: عاصر الأستاذ الدكتور محمد الحناش وقت أن كان يعمل عجلس آبوظي 
للتعليم اختبار العين للكفاءة في اللغة العربية الذي تعاقد ابحلس وقتها مع جامعة الإمارات لتطبيق 
هذا الاختبار على جميع المعلمين الذين يعملون باحلس وعاد إلى جامعته بالمغرب ثم علمت بعد 
ذلك عا قام به من خطوات لإعداد هذا الاختباں ثم في عام ٢۲۰۱ءء‏ ونی مؤتمر م رکز زايد للتراث 
أعلن صراحة عن انطلاق مشروعه هذا الاختبار لذا أزعم أن هذا الاعتبار تأثر تأثرا كبيراً باختبار 
العين للكفاءة في اللغة العربية. 

رؤية مجموعة العرفان: 

إحداث اختبار عالمي يقوم على مواصفات ومعايير عالمية» يدحل ضمن خطة نشر اللغة العربية 
الي تتبناها أغلب المؤسسات الرسمية والخاصة في العالمين العربي والإسلامي» لكوها تسعى إلى نشر 
العربية على أوسع نطاق في العالم» بوصفها لغة القرآن الكري» وحاملة مشعل حضارة إسلامية 
حدمت البشرية جمعاء لسنین عدداء سعياً إلى حعل هذه اللغة أداة لبناء مجتمع المعرفة في العديد من 
بلدان العالم» كما سيؤدي إلى وصوطا إلى مختلف الشرائح المجتمعية في هذه البلدان؛ يعمم على 
المدارس والجامعات الحكومية والخاصة» ومراكز تعليم اللغة العربية حيثما وجد متعلمو هذه اللغة 
من غير أبنائها. 

مكونات الاحخببار: 

تعريفه اللختصر هو: ( إل ع ن غ ) (1-1208) (اختبار اللغة العربية للناطقين بغيرها) 
احتبار عالمي یهدف الى قياس مستوى اللغة العربية لدى الناطقين بغيرها في مستوى متقدم .2 
على غرار جميع الاختبارات المعترف ها د :TOEFL, IELTS DALF, SELECTVIDAD.‏ 


١‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


وزعت أسئلة الاختبار على مس مهارات: (الكتابة» والقراءة» والاستماع» والتحدت إضافة 
الى مهارة اللغة)» طبقت فيها أحدث المعايير العالية في بناء الأسئلة» خاصة معايير برومترك العالمية 
الي سبق أن تلقى فريق عمل مؤمسة العرفان على أيدي خبراء برومتريك دورات تدريبية مكثفة 
في طريقة وضع أسئلة الاختبار للغات الطبيعية» ومن ضمنها اللغة العربية» كما رتبت المهارات وفقا 
للاطار الأوروبي الرحعي المشترك للغات .01077 
اٹھمة : 
۳ یکن الطلبة الذين يتابعون دراستهم في إحدى الدول العربية من استيعاب المواد المدرسة بلغة 
الضاد. 
٭ کین الوافدین من غير العرب على دول العا م العربی من الاندماج في ثقافة الدول المستقبلة 
هم . 
٭ إدحال تغيير حذري على تعليم اللغة العربية» بوصفها مهارة قابلة للقياس المعياري العالمي على 
غرار اللغات الأجنبية الأخرئ 
"ا تسليم شهادة التوفل (102۸۳1) معتمدة من جهة رسمية في العا م العربي ومن جھات معنية 


۳ الغا‎ ٤ 
٭ تعليم العربية بطرق حديثة لطلبة المدارس الأجنبیة الموحودة في الدول العربية.‎ 
: الأهداف‎ 


۳ تكريس مبدأ التفكير الناقد في تعليم العربية لمتعلمي اللغة العربية من الناطقين بغيرها. 

٭ تطویر مهارة الاتصال بلغة الضاد لدی متعلمی العربية من غير آبنائها. 

٭ تلبية الطلب التزاید على تعلم اللغة العربية في مختلف الدول الاسلامية والأوروبية. 

۴ وضع الأسس النهجية لنشر العربية على آوسع نطاق داحل دول العام الاسلامي وعارجها. 
* وضع معاییر حديدة لتعلیم العربية وفق العاییر العالية في تعلیم اللغات الطبيعية. 

٭ تحقيق انتشار عالی للغة العربية على غرار ما حققه ,101۳1 و 181.15 للغة الابخحليزية. 
٭ وضع اختبار يرقى باللغة العربية إلى مصاف لغات العا م التميزة. 

۴ الرفع من تنافسية لغة الضاد في العام. 

٭ ایجاد معیار عالي یقیس مهارة ا متحدثین بالعربية وبغیرها في الدولة. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳۹ 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


الرقي بلغة الضاد إلى معايير اللغات العالمية من حلال تطبيق المواصفات العالمية عليها. 
المستهدفون: 
یستهدف هذا الاعتبار شريحة متعلمی العربية ق الستویات التقدمة الذین قضوا علی الأقسل 


سنتین في تعلم العربية في العاهد التحصصة في تعلیم العربية للناطقین بغيرهاء ویضم الفغات الاتية : 


الأطر العلا الاجنبية من ختلف ابحنسیات القيمة ى البلدان العربية. 

اليد العاملة الأجنبية القيمة في البلدان العربية. 

تلامیذ الدارس ا خاصة. 

الأحانب الذین يريدون تعلم اللغة العربية لأهدافهم الخاصة. 

الحيئة الدبلوماسية الي تشتغل في السفارات والقنصلیات في الدول العربية. 

أنواع الاختبار: 

يو حد هذا الاختبار في نوعین : 

77 الاختبار عبر شبکة الانترنت. 

1 الاختبار عبر ا حاسوب. 

ملحوظة: بر حد حالیْاً اعتبار عمع1- فقط في نسخة 181 وبصدد تجهيز نسخة0087) 
مسئویات الاختبار: 

یعتمد حال فقط المستوى المتقدم وق طور إنحاز المستويات الأخرى. 

أولا: المستوى التأهيلي: رالستوی أ), وتستهدف من درسوا سنة كاملة بالمنهج العادي 


المقبلين لأول مرة على تعلم العربية: 


الأطفال الصغار الذين تعلموا العربية في المدارس أو مراكز تعليم العربية في بلدانهم (ففة 
الصغار). 

فئة المتقدمين في السن ٠١١‏ سنة فما فوق) الذين تعلموا العربية لأغراض خاصة (فئة الكبار). 
جميعهم یختبرون في المبادئ الأساسية المتمثئلة فی: 

نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا وبناء الكلمات العربية بشكل صحيح. 

كتابة الحروف العربية وبعض الكلمات المتداولة بشكل صحیح وقراءتھا بشكل سليم. 

فهم معان المفردات واستخدامها في الحديث العادي» وتعرف دلالات بعض الأشكال وكتابة 
معانيها. 


(۰٣‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


٭ ترکیب جمل مفيدة مكونة من كلمتين إلى ثلاث كلمات. 
ثانيا: السئوی التوسط: رالسئوی ب). ونسهدف: 

8 من درسوا على الأقل سنة ونصف السنة. 

٭ الذین اجتازوا بنجاح اختبار شهادة العرفان (المستوى أ)» من مختلف الفئات والأعمار 

٭ جميعهم يختبرون في الهارات المتمثلة ٹی: 
© كتابة ا حمل العادية وا حولةء وتحرير الفقرة القصيرة بطريقة سليمة. 

٥‏ فهم المعئ العام لنصوص قصيرة مسموعة في ختلف ا حالات. 
٥‏ فهم الأساليب اللغوية البسيطة المستخدمة في الحوارات العادية. 

ثالمًا: المستوى المتقدم (المستوى ج): وتستهدف الناجحين في المستوى الثاني بدرجة مقبولة: 
جميعهم يعاملون بوصفهم درسوا على الأقل سنتين منتظمتين» وسيتم اختبار کفاءاتھم في جميع 

المهارات الى یقوم عليها الاختبار: الاستماع» والقراءة» والتعبير الكتابي» والتعبير الشفوي» وفهم 
كيفية التسجيل في الاختبار: 

۴ بمجرد الدحول على موقع الاختبار: 19328.018-:77777.1 ستشاهد 5 أ>مر اللون في وسط 
الشاشة» مكتوب عليه: التسجيل في الاختبار» .عجرد الضغط عليه ستجد على بمين الشاشة 
قائمة المساعدات الخاصة بالتسجیل اقرأها جیداء قبل الشروع في إدخال البيانات» ثم آدحل 
بياناتك في أماكنها المعدة لماء وق النهاية اضغط على زر: إنشاء حساب. 

٭ مباشرة بعد ذلك» ستصلك رسالة على بريدك الالکترون الذي فتحت به الحساب» تخبرك أن 
حسابا کات براق قد آنشیم علی الوقع» وعليك ا عملية التسجیل بارسال الط وب 
منك. 

9 سيفتح لك البرنامج ملفا أوليا اصًاً بكء يتضمن البيانات الي أدخلتها في المطبوع الذي 
عبأته» ولن يكتمل تسجيلك إلا بعد إرسال صورة إلكترونية من هويتك الر میة مرفقة بصورة 
حديثة لك» بالإضافة إلى أداء رسوم الاختبار عن طريق الوسائل الموضحة قي خانة المساعدة 
على الشاشة الرئيسة للتسجيل. 

8 عجرد استکمال اسخل ستصلك رسالة رى تفید آن اا قد ا دو نا وعلیك 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳۱ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


احتیازه حلال 4۸ ساعة من الوقت امحدد ق الرسالة الالکٹرو نیة سیسند لك اختبار یتضمن 

الهارات ا خمس؛ وعليك اجتیازه بدون انقطاع حسب الدة احددة فیه. 

والذي آود مناقشته هنا بعد عرضي لهذا الاختبار أنه كما آشار مؤلفه أو 
المجموعةالتي أعدته كما على موقع الشبكة ۶۴ .۲۷۷۷۷ أنه معد 
لمتعلمي العربية من غير آبناتها بوصنها لغة ثانية» وكما وصف بأنه اختبار 

عالمي يهدف الى قياس مستوى اللغة العربیه لدی الناطقين بغيرها 2 

مستوی2) وأطرح التساولات التالیه بوصفي ناقدا لكل هذه الا ختبارات: 

٭ هل تعد اللغة العربية بالنسبة للمتقدمين هذا الاختبار لغة ثانية أم لغة أجنبية والفرق بينهما 
كبير» فاللغة الثانية بالنسبة للعرب الذين يعيشون فی الإمارات مغلا اللغة الإنجليزية هي اللغة 
الثانية هم لاما أضحت لغة الاستعمال الشائع فيما بينهم» وجبورون على استخدامها بنفغفض 
النظر عن إحادتهم لماء وقد تكون الفصحى في بعض البلاد هي اللغة الثانية لأا لا تستخدم الا 
في مواضع معينة يحبر عليها الستخدم بينما تكون اللغة الإبحليزية هي اللغة الثانية لهؤلاء القوم. 

# كيف يكون اختبار كفاءة على نسق الاختبارات الأجنبية والعالمية وهو مصمم لفئة معينة ١‏ 
(الذين اجتازوا المستوى (2) فإذا كانوا قد اجتازوا هذا المستوى فما حاجتھم للاختبار إذن» 
واختبار الكفاءة إنما يكون بقياس وتشخيص وفرز مستويات المختبرين على سلم معايير محددة 
ويشخص الحالة اللغوية لهؤلاء المختبرين ويفرزهم قي مستويات وفتات ده ابا کن هذا 
المستوى ويستطيع أن يوصف مستوياته بدقة يستطيع من خلاله الختبر أن يضع نفسه في 
المكان الصحيح من سلم المهارات. 

۴ لم يحدد العدون لهذا الاختبار المعايير الى اعتمدوا عليها في وضعهم له واكتفي بالاشارة إلى 
أُنھا معايبر مطابقة للإطار الأوربی الشترك وأا معايير قياس كفاءات متعلمي اللغة الثانية 
خاضة الميتورى ا 
ثانا : اخدبار الکال: 
هو اختبار شهادة الكفاءة الدولية 4 اللغة العربية - التنال العربي: 
اطلقيف موسسة لقال العريي اجار لهاتلا موا مقننا ن اللغة ریت کیں الکفاءة 

اللغوية للمتقدم» ومستواه لاغراض أكادبية أو وظيفية. 


1 مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربیة للناطقین بغيرها 


SE O o‏ ل لن تتالوا لیر ی 


فقوا مما تُحبُون 4 : 


جيناته و بصماته عربية وقيد نفوسه الانسانية. 

موجّه إلى الناطقين باللغة العربية نحوضاً بھاء ول الناطقين بغيرها تحفيفاً لمصادر إقصائها 

وتمميشها وإحلال لغات أخرى محلها. 

انطلق من الفلسفة التربوية الكونية الى تبن عليها مكوّنات الحياة كلهاء تعلم.. لتعمل؛ تعلم.. 

لتخدم» تعلم. رم تعلم. 0٠‏ 

عد اللغة العربية (اشوية) وجھنا إلى الآخر» تجمع بين الدين والدنیاء ورفع شعار التعاون بين 
بن گر فون إقصاء جنس أو أمة أو فکر او اعتقاد (فالعلم رحم بین أهله). 

3 مستوی توظیف اللغة تعلما 0ئ تداو لا وا ثقافة واستثمارا. 

تيسير اكتساب العرفة والتفاعل معهاء والتأسيس للاندماج الوظيفي وتطوّره وصولاً إلى الا 

بداع والتميّز. 

عد لنهوض ال العربية والدفاع عنها وحمايتها وبعٹھا واحبا قوميّاء وفرضا شرعیّاء دستوريا 

وأحلاقيا (أفرادا رم سسات ۱0 

التطلع ال سز a E‏ بلسانھم العربي؛ حرفا 0-0" 

سيادة العربية وعزفا وقیادتھا ميادين الحياة خلا و هري دون 

شمولیة الاختبار وصدقه وثباته وموضوعيته. 

الابتعاد عن الوحوه والمسائل ا خلافیة والرمزية والملبسة وما يثير الحساسية. 

الابتعاد عن الكلمات والعبارات وا لحملء والمعاني والدلالات وال صطلحات. والفهومات 

ذات الصبغة الدينية والسياسية والحزبية والفكرية وا لحغرافیة والتاريخية» وتغليب أحد الجنسين 

على الآخر. 

الابتعاد عن الذاتية والالتزام بالوضوعية والصواب والصدق 

الافادة من بحارب الأمم الأخرى؛ فالعلم رحمه بين أهله. 

تکون الفردات و العبارات وابحمل والفقر مشرقة وهادفة وذات قيم علیاء تحمع ولا تفرق. 

شمول الاختبار البنية الأساسية للغة: الصوات والفردات والتراکیسب ونيو ال‌سموع 

والقروی والاملاء والترقيم» والاحطاء الشائعة في الشارع العربي. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳۳ 


(هنه الطبعة اهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


فد تعریب الشارع العريي روا سدانت: حراك عالي فرص ال العريية وحمایتها. 
ومشرو ع التنال العربي كما جاء في الطبوعات التعلقة به و کما جاء في ديباحة الشرو ع على 
شبكة الانترنت صطمی.0://1221212701: هو عبارة عن حطة عملية واقعية فیها من العاصرة 
مواكبة التطور الرقمي والتواصل الافتراضي واستثمار الذخبرة اللغوية الترامية الاستعمال مكانا 
وزماناه کما فیه من بعث الاأصالة ذلك الاعتراز بالوروث احضاري التفاعل التجدد. 
فهو مشرو ع عربي تربوي شامل مبي على رؤية استراتيجية متکاملة الأرکان» على غسرار 
الناهج العالية في مقاربة اللغات والاطار الأوربي الرحعي الشترك للغات 10871,70110 ء 
71ء 101011 وغیرها یقوم في جانب کبیر منه على احتبار معياري مقنن في اللغة العربية موجه 
إلى الناطقین باللغة العربية في مرحلة أولى» وإلى غير الناطقین ما في مرحلة ثانية» ویقیس مدی 
الكفاية اللغوية في مهارات اللغة العربية الأربع اللازمة لتحقیق تواصل فعال استماعا وتحدثاء وقراءة 
و کتابة. لاغراض أكادكية أو و ظيفية تتعلق: 
* بالقبول الجامعي في مراحل البکالوریوس أو ا ماجستیر أو الدکتوراه. 
٭ أو تتعلق بالتقدم والتطور في ا حقل الوظيفي في جميع ميادين الحياة. 
EE E‏ اللي تحت 
۴ أو قياس مدى كفاءة برنامج المؤسسة التعليمية الق حضرت الطالب لهذا الامتحان لإحراء 
تعديلات أساسية على البرنامج لتتناسب ومعاییر الكفاءة ا خاصة بهذا الامتحان. 
دلالة كلمة السال: 
ت: تقوم (احتبار) /ن: ناطقي / ال: العربية 
أحذت حروف 7۸۷1۸ من العبارة الإنحليزية الاتية: 
(L)Language / Arabic / (N) Native / (A) Arabic / )1( Test‏ 
ويقع امتحان التنال العربي بحسب الفئات المستهدفة والمستفيدة وحاحاقم في ثلاث آنواع 
لكل نوع معاييره الخاصة وشروطه مع إمكانية دبحها في نوع واحد يجمع بين المستويات الثلاثة, 
وتحدد العلامة الى بحصل عليها المتقدم مستواه بحسب حاجته. 
٭ النوع الأول: احتبار التنال الأكاديمي. 
۴ النوع الثاني: اختبار التنال الوظيفي. 


۱۳ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


٭ النوع الثالث: اختبار التنال للناطقين بغيرها للتعلم أو التعليم أو العمل أو الاستثمار. 

فيمكن القول: إن المشروع يستهدف بداية النخب العربية اللسان» الدرسون ورجال الإعلام 
والسياسة» ولا كان محطة تقوعیة للأداء والمهارة اللغوية» فهو نوع من تقييم الذات» وبالتالي یتطلب 
وعيا عاماً بثقافة النقد والراحع أي يتحلى المتفاعل مع المشروع بثقافة الرغبة في التطوير وأن 
یتمیز بحس ا اد القتنعة اعتقادا وقولاً وفعلا بضرورة إصلاح أوضاع اللغة. 

وقد ذكر الاستاذ إلياس جوادي 2 ورقة بحثية عن اختبار التنال ما يتميز 
به هذا الاختبار عن سابقیه من البرامج فقال: 

«جاء في المشروع ذکر لأهم ما امتاز به عن سابقیه من البرامج» وأنه بن على الأسس التالية: 
۱- توحهت الاختبارات السابقة إلى الناطقین بغیر العربية أما برنامج التنال العربي فسيوجه إلى 

الناطقین باللغة العربية في الرحلة الأولى» ثم إلى الناطقین بغیر العربية في الرحلة الثانية. 
؟- سیعمد مشروع التنال العربي إلى مراعاة التغیرات العاصرة أي سیستفید من البرامج السابقة 

ما یتوافق مع حاجة احتمع اللغوية العاصرة من حيث التنوع في ا حتوی والضمون اللغوي. 
۲- سیعمد مشروع التنال إلى تحدید الهارات الي سیقیسها البرنامج وهي (مهارة الاسستماع 

وا خطابة ومهارة القراءة و الكتابة الوظيفية). (أ. إلياس جوادي ٤‏ ۲۰۱). 

والذي لحظته على هذا المشروع» أنه مشرو ع ضخم ويحتاج إلى جهود مؤسسات وهيشات 
لذلك آظنه لم يخرج إلى النور حي الان و م تخرج علینا (حصاءات أو تحلیلات لنتائج من تعرضوا 
هذا الاختبار فهو ما زال یق حیز الاعداد وان کات عة إشارة ال تزوید بنك الأسعلة بالالاف من 
الأسئلة ال تتعرض لهارات اللغة الأربع. 

ولم تكن هناك إشارة من واضعي الاختبار إلى وثيقة العاییر ا خاصة به سوی الاشارة إلى کونه 
ار دم بلس موه اوه ال E‏ نہ تاره تر ط ہت 
مصمَم وفق العاییر والأسس العلمية التعارف علیها عالیا في بحال القياس والتقوم وفق الاطار 
الأوربي الشترك في تعلیم اللغات ولم يشر من قريب أو بعيد لهذه الاسس أو المعايير» كما لم يتم 
الإشارة إلى المستويات الي يفرزها هذا الاختبار وتوصيف کل مستوى على حدة كمايق 
الاختبارات العالمية الدولية كالتوفل والأيلتس. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ۱۳۵ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


القسم الات 
رؤية مقترحة لاختبار الکفاءة اللفوية في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.. 
نموذج يحتذى راختبار العين للکفاءة في اللغة العربية) 


٭ ‏ اختبار العين هو جزء من منظومة متكاملة تحدف إلى ا حافظة على اللغة العربية والارتقاء يما. 

# يهدف اختبار العين إلى قياس كفاءة أبناء العربية في التواصل باللغة الفصيحة (اللغة الأم)» وقد 
صّمّمت المنظومة وفق المعايير العالمية المعتمدة في بناء اختبارات الكفاءة اللغوية. 

٭ آطلق اسم (العين) على هذا الاختبار نسبة إلى حرف (العين) وهو أبرز أصوات العربية 
وا حرف الأول من كلمة (عربي)» ونسبة أيضا إلى مدينة (العين) حيث صمم الاختبار. 

۴ عکن توظيف هذه المنظومة الاحتبارية في بحالات متنوعة لخدمة شرائح بحتمعية مختلفة. 

٭ يستهدف المشروع جميع القائمين بأعمال أو وظائف أو مهام تتطلب منهم التمكن من اللغة 
العربية كالمدرسين (الذين يستخدمون اللغة العربية في التدريس)» والحامين» وخطباء الساجد 
والصحفيين» والإعلاميين» والقضاة؛ والدبلوماسيين» والمترجمين» والقائمين بأعمال 
(السكرتارية)» والإداريين» وغيرهم من فئات ابحتمع. 

۴ ویستهدف كذلك الطلبة والدارسين والمتقدمين إلى العمل» في بيئات تكون العربية لغة 
الاتصال فيها. 

٭ ونتوقع اتساع رقعة هذه احالات بعد قرار مجلس الوزراء الذي اعتمد العربية لغة رسمية في 
جميع إمارات الدولة. 

"# يدخل المشروع قي نطاق الدور الحضاري الذي تؤديه جامعة الامارات العربية المتحدة في 
خدمة اجحتمع» وخدمة اللغة العربية لغة حضارتنا ورمز هويتنا ومستودع تراثنا. 

8 الكفايات اللغوية الي يقيسها الاختبار هي کفایات اللغة العربية اللازمة لتحقيق تواصل لغوي 
فعّال على المستوى الشفوي استماعاً وتحدثاء والمستوى التحريري قراءة وكتابة. 

۴ يركز المشروع على المهارات لا المعارف» وعلى ممارسة اللغة لا الحديث عن اللغة. 

۴ تم تصميم وثيقة كفايات الاختبار بعد دراسة وثائق كفايات اللغة العربية في مراحل التعليم 


١١1‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربیة للناطقین بغبرها 


العام (قبل الجامعي) في عدد من الدول العربية» وتم الاستقناس بأشهر المعايير العالمية العتمدة في 

سے ا شان مت 
أقسام احعار العين: 

يتكون اختبار الكفاءة اللغویة من أربعة حاور اختباریة كبرى هي: 

(أ) مجور الاستماع: 

يقيس هذا القسم قدرة المختبر على الاستماع إلى النصوص العربية الفصيحة» واستيعاب 
مضامينها المباشرة وغير الباشرق والاحتفاظ الذهی بالعلومات الواردة في نصوص مسموعة, 
وإدراك ما بين جوانبھا من علاقات» وئییز أنماط النصوص العربية الختلفة من خلال الاستماع 
وتحديد التعبيرات المفتاحية» والفكرة العامة» والفكر الرئيسة والجزئية في نصوص مسموعت 
واستخلاص نتائج منطقية من مقدّمات» وتحديد دلالات كلمات وتعبيرات وأساليب وردت في 
نصوص مسموعة وتحدید أنواع العلاقات بين الألفاظ والتراكيب. 

۳ی ۹ ٰ9 النحوية و 
ویؤڈی اختبار الاستماع عن طريق احاسوب ولا يجوز فيه استخدام الورقة والقلم إلا في القسم 
الأخير منه. 

(ب) مصور القرادة: 

يقيس هذا احور مهارات فهم المقروء» حيث تظهر للمختبر بحموعة من النصوص القروءق 
تم اختيارها وفق معايير محدّدة» وهي نصوص ثقافية متنوعة فکرا وبناء وحجماً وأسلوباء وتليها 
أسئلة تدور حول مهارات محدّدة من مهارات القراءة ولغتها. 


)١(‏ رابط الاختبار على الشبكة العنكبوتية 
/http://ala1n-proficiency-center.blogspot.com/p/blog-page.html‏ 

وبه معظم المادة الى ذكرقا في بحثي هذا (بتصرف) بالإضافة إلى المادة العلمية الى أعدها الدكتور إبراهيم 
محمد علي مدير وحدة اللغة العربية واختبار العين للكفاءة في اللغة العربية في بحثه المرسوم (عرض لتجربة 
جامعة الإمارات العربية المتحدة مع اختبار العين لقياس الكفاءة في اللغة العربية للناطقين بھا). 

(۲) لاحظ أن الاختبار لا يقيس جمیع الكفايات السابقة» بحكم كونه انتقائا؛ ولذلك فان المهامٌ الاختبارية في 
قسم الاستماع تحاول الإحاطة قدر الإمكان بذه الكفايات» وتنطبق هذه الملاحظة على بقيةالمحاور 
الاختبارية. وانظر ( د. إبراهيم محمد على .)۲۰٠٢‏ 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳۷ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


ومن المهارات ال يقيسها هذا القسم: قراءة نصوص معاصرة (من ٠٠٥‏ إلى ۱۰۰۰) کلم 
وتراثية (من ۱۰۰ إلى ۲۰۰) كلمة» وفهم مضامينها السطحية والعميقة» ونسبة النصوص القروءة 
إلى فنونھاء ومناقشة الأفكار الواردة في نصوص مقروءة وتحليلها وتصنيفها وتقييمهاء وتحديد موقف 
الکاتب و نقافته» و حدید أنواع العلاقات بین الغارعات/ الأفکار / الاراء في نص مقروء و حدید 
دلالات آدوات/ مفردات/ ترا کیب من خلال سیاقاتھاء وتعرّف مفاهیم الصطلحات الثقافية العامة 
الواردة في نص مقروی وتقييم الأفکار والعلومات واکتشاف التفسیرات البديلة لتعبيرات وردت 

في نص مقروء. هذا إلى حانب مهارات لغة القروء. 

ويجرى اختبار القراءة عن طريق ا حاسوب؛ ولا يجوز فيه استخدام الورقة والقلم. 
(ج) محور الکتابه: 
تنقسم أسئلة هذا ا حور إلى قسمين: 

* القسم الحاسوبي: وهو يقيس مهارات الختبر في اختیار الكلمات الصحيحة (إملاء ونحوا 
وصرفا) والدقيقة (دلالة)» واستخدام الأساليب النحوية والبلاغية والصيغ ال صرفية المناسبة 
للتعبیر عن مواقف دد 

٭ القسم الورقي: وهو يقيس قدرة المختبر على إنتاج نصوص كتابية وفق معايير لغوية وفكرية 
حددة» وهو يؤدى عن طریق الكتابة الیدو ية. 

(د) محور الأداء السفهي: 

في هذا اٹ حور تقاس كفاءة المختبر في القراءة الجهرية» والاربحال. ومن الهارات ال يقيسها 
هذا احور: نطق الأصوات من خارجها الصحيحة» واعطاء كل صوت حقه في النطق» وص حة 
الوقف والوصلء والتنويع قي نغمات الصوت وفقا للأساليب ومقتضيات السياق» ونطق الكلمات 

55 200 من حيث البنية الداخلیة وأواخر الكلمات» وإعطاء كل جنس كلامي حقه من 

الأداء» وضبط سرعة الأداء الشفوي» ودرجة ارتفاع الصوت. والتحدث بطلاقة في موضوعات 

محددة بشکل متصل ومترابط لفترات زمنية مقڈُرةء واختیار كلمات وأساليب صحيحة ومناسےة:؛ 

والتخلص من مات اللهجات العامية ال تتعارض مع معايير الأداء الشفوي الفصيح. 
وینفذ اعتبار ا الشفوي من علال الاب حیث ملس الختیر ق قاعة حاصة ریس 

مختبر يقوم بفتح البرنامج الحاسوبي» ویتابع معه احراءات الاختبار فیقڈم له بطاقة القراءة الجهرية 

الى عليه أن یقرآها بصوت مسموع ثم یفتح له ستلة الارتحال» وسجل الاجابة على الحاسوب 

وعلی جهاز تسحیل رقمي لزید من الحيطة. 


۱۳۸ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربیة للناطقین بغبرها 


رہق سز ہیں سر رر رای نیہ رہن ارہ اف بد 
(١) ۱‏ 
دقيقة ونصف. ثم دقیقتین ونصف في قضایا وموضوعات عامة مطروقة 


وهذا هو حدول آداء الاختبار: 


کہ | میس جر 
ن سعہ 2 بد سد 

الكفايات التي پفیسها اخابار العین: 

يراد بالكفايات ))٥0000606068(‏ فى وثائق اختبار العين مجموعة المهارات اللغوية المنتمية إلى 
حور لغوي تواصلي محدّد (استماعء قراءة» تحدّثء كتابة)» ال بامتلاكها يكون التعلم قد حقق 
القدر الطلوب من الكفاءة في ذلك اٹ حور اللغوي التواصلي. 

والكفايات الى يقيسها اختبار العين هي تلك الكفايات الى تكفل التواصل اللغوي الفعال 
باللغة العربية قراءة واستماعاً وكتابة وتحدثاء ومن وثائق الاختبار غير النشورة وثيقة تسمى وثيقة 
الكفايات اللغوية لاختبار العين» وهي تحتوي على الكفايات اللغوية» وبجانب كل كفاية مؤشرات 
الأداء ال تمثلها؛ فعلى سبيل المثال تصل كفايات قسم القراءة إلى (۳۹) كفاية» وتم اشتقاق 
)۳٤٣ ٤(‏ مؤشر أداء تعبر عن تلك الکفایات أما الاستماع ففي الوثيقة (۳4) كفاية» و(۲۳۲) 


(۱) من أسباب ذلك الرغبة في تحييد العنصر البشري .متغيراته اللغوية والصوتية والشخصية وا مزاجیة والثقافیة 
متمثلة في المختبر؛ فقد لاحظنا في اختبارات لغوية أحرى ‏ اختبار 1171.15 نموذجاً ‏ أن العنصر البشري 
له آثاره الواضحة في أداء المختبّرين» وقد تم الوصول إلى هذه الملاحظة من خلال توجيه أسكئلة لبعض الطلبة 
الذي دخلوا اختبار (181/1'8)ء وكان هناك شبه إجماع على تأثير العنصر البشري في آدائهم الاختباري. 
وسوف يعاد تقييم ذلك الخيار باستبانة أحرى أكثر شمولاً بعد تطبيق اختبار العين على عدد كبير من الطلبة 
الذين دخلوا أحد الاختبارات اللغوية القائمة على ا حادثة الثنائية. وانظر: (د. إبراهيم محمد علي ۲۰۱۰م). 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۳۹ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


مؤشر آداء» وفي الكتابة (5؟) كفاية» و(۲۷۸) مؤشر آدای وق الاداء الشفوي (۱۸) كفاية, 
ور۲۰۰) مؤشر آدای وهذا يعبئ أن هناك (۱۱۷) كفاية» و(٤‏ ۵ ۱۰) مؤشر آداء. 

وعند تصميم وثيقة الكفايات لحأ فريق الاختبار إلى كثير من الوثائق العربية وغير العربية 
المتعلقة بالكفايات اللغوية» ومنها وثائق تعليم اللغة العربية في التعليم العام في غير بلد عربي» آبرزها 
الإمارات العربية التحدة والسعودية» وقطر وجمهورية مصر العربية» وسورياء إلى حانب عدد 
كبير من الدراسات والبحوث ال تناولت موضوع كفايات اللغة العربية وأهدافها رووا 

ای یت سے پیر مارب خر ریا - الانحليزية تحدی دا 27 
وضع معاییر الكفاءة اللغوية ومنها: (م0777) 5 ورام ١‏ تکرش الفريكن اتحير 
احتبارات الكفاءة اللغوية وعلی رأسها (1851/1'8) ۾)TOEFL(‏ 0 و101810) رر را 
حانب الخبرات الكبيرة الى امتلکھا فريق تصميم الاختبار من خلال عمله في جامعة الامارات 
العربية المتحدة في محال تدريس العربية بالفلسفة التواصلية للطلبة غير التحصصین في اللغة العربية؛ 
وقد كنت واحدا من هؤلاء الفريق خلال السنوات الى عملت با بالجامعة. 
التقويم وفرادة نائج اختبار العين: 

ينتمي اختبار العین إلى الاختبارات کت ار جع «(Criterion- Referenced Tests)‏ ری 
هذه الاختبارات تفس الدرجة عقارنة أداء الفرد بمحكٌ أداء متوقع. ويصاغ هذا الأداء عادة على 
صورة كفايات محدّدة أو نواتج متوقعة أو أهداف سل وكية مرثّبة بحیٹ تصف مختلف مستويات 


)١( < 
الأداء‎ 


(۱) هذه الحروف اختصار ل «(Common European Framework of Reference for Languages)‏ 
أو الإطار المرحعي الأوربي المشترك للغات. راحع نسختہ الترجمة من الألمانية إلى العربية بعنوان: الإطار 
المرحعي الأوربي الشترك للغات» تر مة د.علا عادل عبد ا لحواد وآخرين» دار إلياس العصرية للطباعة والنشر؛ 
مصرء ۲۰۰۸م. وانظر ( د. إبراهيم محمد على .)۲۰٠٢‏ 

American Council on the Teaching of Foreign Languages آي:‎ ۱ 

System International English Language Testing أي:‎ (¥) 

Test of English as a foreign language أي:‎ (4) 

Test of English for International Communication آي:‎ (°) 

)٦(‏ أما النوع الآحر من الاختبارات فهو الاختبارات المعيارية المرجع أو الجماعية المرحع (صتتولا 
Referenced 6‏ ويت رکز الاهتمام فيها على ترتيب الفرد بالنسبة إلى أقرانه في القدرة ال يقيسها الاختبار» 


وعکن تعريف هذا النوع من الاختبارات بأنھا الاختبارات الى يقارن أداء الفرد فيها معیار يعتمد على - 


۰ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


وبكلمات أخرى فإن اختبار العين لا يقسم المختبرين إلى الشريحتين المعروفتين (الناجح 
والراسب)؛ فليس هناك ناجح أو راسب في هذا الاختبار؛ وإنما هناك درحات يحصل عليها 
الختبرون تترجم أداء کل مختبر» ويتم تحويل هذه الدرحات إلى مستويات مکافثة شاء لكل مستوى 
توصيف دقيق يحدد المهارات اللغوية الى عتلکها حققو هذه المستويات. وعند تطبيق هذا الاختبار 
على أفراد مؤسسة معينة تكون البداية بدراسة المواصفات والهارات اللغوية الطلوب توافرها ںی 
هؤلاء الأفراد حي يستطيعوا إنحاز أعمالهم ووظائفهم بكفاءة» وتتم هذه الخطوة بالتعاون بين فريق 
الاختبار وقسم التطوير المهئ في المؤسسات المستفيدة من الاختبار» وبعد تحديد هذه المهارات 
والواصفات يتم تحدید المستوى اللغوي المناسب على سلم المستويات ال يفرزها الاختبار ويصبح 
الختبر مطالبا بتحقیق هذا الستوی. 

ومع آننا سننفذ اختباراً موحدا على جميع الفعات؛ مع احتلاف الدرحة الطلوبة وفق 
متطلبات کل فئة» فقد تحتاج فئة ما إلى درحة عالية في حور محدد. ودرحة آقل في حور آحر؛ 
فحطباء الساجد مثلاّء في حاجة إلى درحة عالية في مهارات الأداء الشفوي آما الصحفیون فهم 
في حاجة إلى درجة عالية في مهارات الكتابة» وهكذا. 

والمستويات التي يفرزها اختبار العين هي: 


۰۱۲۱۳۱ ۱۰۱۱ 


جید ۱ 7 دون حدود 
متاز 2 جيك مؤهل متو سط حدود 7 ضعيف 
جدا ا متو سط حدا 


ونحری عمليات التقييم ورصد الدرجات بطريقة تحافظ على ثبات الاختبار» فأسئلة القراءة 
والاستماع والقسم الأول من الكتابة تصحح آليا بوساطة برنامج حاسوبي خاص. 


= مستوى جماعة الأقران ال ينتمي إليها هذا الفرد» ويتمثل هذا المستوى عتوسط درجات هذه اللجماعة وتتمثل المقارنة 
عدى انحراف درجات الفرد عن هذا التوسط والتأكيد على الفروق بين الأفراد والتمييز بیٹھاء ولاشك أن هذا المعيار 
يتغير بتغير الجماعة» ولا بد من تفسيره قي إطار تركيب الجماعة. 
لزید من المعلومات راجع: مقالة (القياس حکی الرجع)» 30ع:1/7/51:017/171تامء.1:ة5داء./177/7//:صاغط 
وعبدالله محمد السهلي: قراءة في كتاب الاختبارات التشخيصية مرجعية المحكٌ في ا حالات التربوية والنفسية 
والتدريبية» للدكتور صلاح الدين محمود علام المملكة العربية السعودية» وزارة المعارف. وانظر ( د. إبراهيم 
محمد علي .)۲۰٠۱٢‏ 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۱ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


أما الكتابة الورقية والأداء الشفوي فتخضع لعمليات تصحيح ثنائية وٹی بعض الأحيان ثلاثية 
ويقوم بالتقوم محاضرون متحصصون مدربون ذوو خبرات كبيرة» ویخضعون لعمليات مستمرة من 
المتابعة والتدریب والتقويم. 
(القسم الثاني من أبرز القضايا التي يثبرها اختبار العين: 

يورد الدكتور إبراهيم في بحثه الذي عرضت لذكره كثير من القضايا الي يناقشها حول هذا 
الاختبار ويذكر أن هذه القضایا كثيرة» ومردٌ هذه الكثرة أن فريق تصميم الاختبار كان يضرب في 
أرض غير معبّدةء ویخوض في بحال جديد على العربية» ولم بجد من الدراسات التربوية واللغوية 
العربية ما يقدم حلولاً جاهزة لكثير من المشكلات ال تواجہ العاملين في حقل جدید كهذا. 

ومن هذه القضايا ما فرض نفسه في أثناء تصميم الاختبار» ومنها ما أظهرته نتائج تنفيذه» وقد 
تحدث عن أربع قضايا بالتفصيل وأجملها ذکرا ولمن أراد تفصيلاتما فعليه بالرجوع إلى البحث 
المذكور باهامش. 

۴ النتائج وناقوس الخطر. 

٭ موقع قواعد اللغة في اختبار العين. 

ا الستویات اللغوية ف احتبار العین. 

# معیار الکفاءة في احتبار العين بين الواقع والثال. 
الستویات اللغوية في اختبار العین: 

یفرز اختبار العین الختبرین ویوزعهم على تسعة مستویات لغوية هي: 


٤‏ التواصل مع تلف آناط التصوص العربية التحصٌصة السسموعة 
والقروعق العاصرة والترائيق وإنتاح نصوص كتابية وظيفية وإبداعية شديدة الاق 
و التحدت بطلاقة و كفاءة متميزتين لمدة طويلة. 

قاط التصوص العربية السموعة والقروءعق العاصرة 


۱ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


والتراثیة وإنتاج نصوص كتابية وظيفية وإبداعية دقيقة» والتحدث بطلاقة وكفاءة 
عاليتين مدة طويلة. 
قادر على التواصل مع النصوص العربية المسموعة والمقروءة المعاصرة» و كثير من 
النصوص الترالیة ذات الصبغة العامة» وانتاج نصوص كتابية وظيفية تتسم بالتنظيم 
و الصحة وتقترب من الدقة» والتحدث بطلاقة و كفاءة مناسبتين مدة متوسطة. 
قادر على التواصل مع النصوص العربیة المسموعة والمقروءة سے وبعض 
النصوص التراثية ذات الصبغة العامة الواضحة وإنتاج نصوص كتابية وظيفية تسم 


بالتۂ والصحة» والتتحدث بطلاقة و كفاءة مقبولتين مدة متوسطة. 

قادر على التواصل مع النصوص العربية المسموعة والمقروءة المعاصرة» والأفكار 
77 قف عند التواصل مع نصوص مقروءة ومسموعة قريبة من دائرة 
تخصصه وینتج کتابات وظيفية تقترب من الصحة ویتحدث بعربية تشوها بعض 
الا حطاء وتمتزج بالعامية أحيانا. 

مهاراته اللغوية محدودة؛ تمكنه بصعوبة كبيرة ۱ من التواصل مع نصوص مقروءة 
ومسموعة قريبة 0٦ە77‏ 409" وینتج كتابات و ظيفية تشوها الأحطاء 
لور ویتحدث بعربية یشوها كثير من الأحطاء وتمتزج بالعامیة غالبا 

مهاراته اللغوية محدودة جداء لا تمكنه من التواصل الصحيح مع النصوص المقروءة أو 


وغير قادر على انتا- تصوص کابية صحيحة» ولا التحدت بدرجة مفهومة. 


یمکن النظر إلى الستویات التسعة بطریقتین آخریین: 
(اولش التفریع: 
حیث يمكن ‏ لزید من الدقة ‏ تقسیم الستویات التسعة إلى (۱) مستوى» وذلك باضافة 


دون 27 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


(ثاني/ التجميع: 
حيث بیمکن تجحمیع المستويات في ستة مستويات متمايزة يعبر عنها بالشكل التالي: 


دون المتوسط 


المستوى الأول (البداية): 

وهو بحموع المستويات (١)ء‏ و(۲)» و(۲+)ء ويبقى هذا المستوى 20 ولا يعبر بصورة 
دقيقة عن مستوى لغوي فعلي» ولا يكاد مختبر عربي من الشريحة الي صمم الاختبار لما ری 
المستوى العمري والثقافي لحریج الثانوية العامة العربية) يقع في هذا المستوى 

المسبوى الثاني «التحرك: 

وهو يجمع المستويات (۰)۳ و(٣+)ء‏ و(٤).‏ وهذا المستوى هو أول نقطة بحمع فعلية لبعض 
لفعات» وهو يثل حالة من التدئي الشديد في مهارات التواصل بالعربية الفصحی؛ ولا يقبل أن يعد 
متطلباً لأي نوع من الوظائف. وتقل نسبة المختبرين كثيراً في الحد الأدن من هذا المستوى (۳)» 
وتبدأ النسبة في الازدياد من (۳+. أما الحد الأعلى لهذا المستوى ‏ وهو  )4(‏ فيشكل منطقة 
تمر كز لنسبة غير قليلة» ويعد منطلقاً للاقتراب من التوسط. 

المستوى الا 0)7( 

وهو يجمع الستویین »)+٤(‏ و(ه)» وتمثل هذه النطقة أكبر منطقة یتم رکز فيها الحتبرون 
ولا يرقى هذا الستوی وخخصوصاً في حده الأدن (دون المتوسط) ليناسب التواصل الصحيح باللغة 
العربية الفصحی؛ غير أنه شل مرحلة اعلی مرن للستوی السابق له 

المسنوى الرابع (التأهل): 

رہ ا بب و کی ۱۳ 
اللغوي ا مقبول. وهذا هو المستوى المقترح ا لكثير من الوظائف الى تستخدم فيها العربية 
ایح 


١‏ مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


الستوی الخامس رالإجادق: 

وهو يجمع الستویات (۰)۷ و(7+)» و(۸). وهذا الستوی مطلوب بشدة من العاملين في 
حقل اللغة العربية وبخاصة معلمو اللغة العربية» ولا يجوز بحال من الأحوال أن يقل مستوی كفاءة 
هذه الفئة عن هذا الستوی. 

المستوى السادس (التمير): 

وهو يجمع المستويين (۸+)» و(۹)ء ويكاد هذا المستوى ‏ وبخاصة في حده الأعلى  )9(‏ 
ألا يعبر عن واقع لغوي فعلي» بقدر ما يعبر عن مستوى لغوي مثالي يحب أن يظل مطمحاً لكل من 
يريد امتلاك مهارات اللغة العربية الفصحىء ولا شك أن نسبة من يتوقع أن یحقق هذا المستوى 
عکن أن تزداد مع زيادة الوعي باللغة العربية» ومین وحدت الوسسات الي تشترطه معیاراً لوظائف 
محددة منها على سبيل المثال: معلمو اللغة العربية في مراحل التعليم العلیاء ومعلمو اللغة العربية 
للناطقين بغير العربية» وخطباء المساجد ولا سيما في الأداء الشفوي» وغير ذلك. 
ضوابط ومحددات تقسیم مسئویات الاختبار: 

دأو النقاء اللغوي: 

ويقصد به على مستوى الاصدار اللغوي ‏ استخدام كلمات وأساليب تنتمي إلى العربية 
الفصحى» وهذا يتطلب استبعاد الكلمات والأساليب العامية وغير العربية» كما يتطلب التخلص 
من آثار العاميات والأجنبیات على مستوى نطق الأصوات» والصياغة الصرفية للكلمات» وتكوين 
الجمل والعبارات. ويمكن تمثيل ذلك بخط رأسي يبدأ من الاستسلام للهجة العامية أو اللغة الأجنبية 
وتفشي النأٹر مما (المستوى الأول)» وينتهي إلى التخلص التامٌ من ذلك (الستوی التاسع). 

(ثانیا الصحة اللغوية: 

ویقصد بما ‏ على مستوى الاصدار اللغوي ‏ مراعاة القواعد المتفق عليها ا خاصة بالنظام 
اللغوي العربي في التحدث والكتابة» ويكون ذلك على مستوى الصوت والكلمة والجملة والعجم 
والنص» وتحکمنا هنا ضوابط علوم الصوت والصرف والنحو والدلالة. ويمكن تمثيل ذلك بخ ط 
راسي بتحصرك للاعلی 5 لكثافة الأحطاء اللغوية وتأثيرها على الرسالة اللغوية (كتابة 
رھت وتبعا اغ نی شیوع اا وندرته علی الستوی ابماعي؛ زلا راب الع ينتمي الیها 
هذا الخطا. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ١06‏ 


(هذه الطبعة إهداء من الرکزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


بحوث وأوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 

(ثالش الطلافة اللخوية: 

ویقصد با - علی مستوی الاصدار اللغوي ب القندرة على تولید عدد كير من البدائل 
والفردات والأفكار والاستعمالات, مع السرعة والسهولة في تولیدها. ويا ولعي) مقسابلا 
(للطلاقة) ویع العجز عن التعبیر اللفظي هما يفيد المعن القصود. و کما یستخدم مصطلحا الطلاقة 
والعي في محال الانتاج الكلامي فانه يمكن استعماهما في محال الانتاج الکتابی من باب التوسّع. 

ررابعا) الثروة اللغویة: 

ویقصد با الثروة العحمية الى عتلکها الفرد في الفردات والترا کیب والتعبیرات السياقية» تلك 
الثروة الق لک نی الاصدار اللغوي الال الدقیق, وکنه من استیعاب ختلف النصوص السموعة 
والمقروءة على اختلاف مستویاما. 

رخامسا) استیعاب المسموع والقروء: 

ویقصد به درجة استیعاب النصوص العربية الفصيحة القروء والسموعة والاحاطة بتفاصیلها 
الدقيقة» و آهدافها العلنة وغير العلنة. 

وعکن تمثیل ذلك بخط رأسي يبدأ في القاع من (النصوص ذات الطبيعة الانقرائية العالیة) 
وينتهي في قمته إلى (النصوص ذات الانقرائية النحفضة). ویتم حدید درجة الانقرائية بناء على عدة 
آمور آبرزها: مدی كثافة ابحاز» ونوعية الصطلحات والمفاهيم» وطول ا حمل؛ وتعقد ال ےیاغة 
ومعجم النص» وموقع الضمون بين العمومية والخصوصية, وبين التراثية والعاصرة وبين الفكرية 
الذهنية احردة وا حسیة اللموسة العيشة. ویتوازی مع هذا الخط خط آخر تتدرج عليه القدرات 
الاستيعابية ال تبدأ من عتبات الفهم الأول العام للنص» وتنتهي إلى القدرة على التحلیل الفكري 
و اللغوي والتقييم والنقد. 

(سادسا) النظام اللغوي: 

ویقصد به درجة وعی الفرد بالنظام اللغوي للعربية» ذلك النظام الذي يحكم عناصر البناء 
اللغوي صوتياً وصرفياً وحویاً ودلالیاً ومعحمیا. والتمکن من النظام اللغوي يعرف من خلال 
مظاهر الأداء إصداراً واستقبالاء كما يلمح بدرجة أقل ‏ من القدرة على فهم القروء 
و السمو ع. 


١21‏ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


معیار الكفادة في اللغة العربية بين الواقع والمثال: 

تبنی اختبار العين مبدأ (قیاس اللغة العربية الفصحى ف استخداماتھا الفعلية)؛ ولذلك كانت 
النصوص والواقف اللغوية مقتطعة من الواقع؛ فنصوص القراءة منها ما هو من الصحف السيارة 
ومواقع الإنترنت والاعلانات. ونصوص الاستماع منها ما هو من الإعلانات ومن نشرات الأخبار 
ومن الأفلام والمسلسلات والتقارير المسموعة والمرئية. وفي حور التحدث يطلب من المختبر أن 
يتحدث في موضوعات عامة قد يتعرض أي فرد لأن تُطلب منه في حياته الهنية والاحتماعية. وفي 
حور الكتابة يطلب منه كتابة مقال في قضية من القضايا المعاصرة المطروحة للبحث والنقاش. 

وی جانب هذه الفكرة الواقعية تبثى الاختبار فكرة أخرى لما علاقة بالبعد الثالي للغة» وهو 
بعد مهم في اللغة العربية وإن لم يكن شائعاً في الاستخدام المعاصر؛ فالمثقف العربي كما يُطالب 
بفهم النصوص المعاصرة الشائعة يُطالب أيضاً بحدٌ مناسب من القدرة على التواصل مع أنماط من 
النصوص التراثية أو الأدبية العالية المستوى» وكما أنه مطالب بفهم لغة الإعلام المعاصرة مطالب 
كذلك بالارتقاء بلغته من الأخطاء الكثيرة والتشوّهات الكبيرة ال أصابت اللغة العربية في الإعلام 
العربي المعاصر تحت اسم العربية المعاصرة وتيسير اللغة وغير ذلك من المفاهيم. 

لقد جاء المعيار في المستوى التاسع في اختبار العين يمدف احافظة على مستوى مثالي للغة 
العربية الفصحی؛ وجاء ممثلاً لدف مهم من أهداف الاختبارء وهو ا حافظة على نقاء اللغة العربية 
الفصحی ومعایبرها الثالية. واحتبار العين ی سم هذا لا تلف کثیرا عن موسسات لغوية عا 
7 بخض النظر عن شبوع تمفقه عل ارض الواقع . 

وعلی الرغم من أن التنفیذ الفعلی للاختبار آثبت أن نسبة من يحققون هذا العیار تصل إلى 
حد الندرة فقد رأى فریق الاختبار ضرورة الابقاء علیه؛ لا في ذلك من القاء للضوء على مستوى 
مثالي یطمح الاختبار إلى أن یتحقق على أرض الواقع» ورآی الفریق أن وحوده سیطرح على 
مستخدمي الاختبار فكرة القارنة بین مستواهم وذلك الستوی ال ئا ی؛ وهو ما ييقي على شيء من 
لطموح لدیهم لتحقیق هذا الستوی آملا في جسر الفجوة بين العربية العاصرة الفصيحة وعربية 


(۱) جاء في وصف الستوی التاسع: "التمکن التام من التواصل مع مختلف آنماط النصوص العربية التحص صة 
السموعة والقروءق العاصرة والترائيق وانتاج نصوص کتابية وظيفية وابداعية شديدة الدقة» والتحدث 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۷ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


التراث الفصحى. 

ولعل هذا الأمر يلتقي في بعض نواحيه مع دعوة أطلقها المدير العام للمنظمة الإسلامية للتربية 
والعلوم والثقافة الدكتور عبدالعزيز بن عثمان التوجري» حين وجه إلى ضرورة أن يكون هناك 
دائماً مثل أعلى في استعمال اللغةہ يتطلع إليه التحدئون والكتّاب على اختلاف طبقاتھمء ويسعون 
إلى الاقتداء به ويجتهدون للارتفاع إليه» فإذا عدم هذا المثل الراقي حل عله مثل آدن قيمة وأحط 
درجة» لا يربّي ملكة ولا یصقل موهبة ولا يحافظ على اللغة» إن لم يسئ إليها ويفسدها... لأن 
انتفاء المثل الأعلى في اللغة يؤدي إلى هبوط حادٌ في مستوى التعبير الشفاهي والكتابي على السوای 
ویتسیّب في شيو ع اللهجات العامية الى تناز ع الفصحى السيادة على الفكر واللسان» لدرجة ها 
تصبح مثلاً يحتذى به. وتلك هي الخطورة الى تتهدد شخصية اللغة العربية في الصميم. وهذه هي 
لنتيجة الي خشی اللغويون العرب من الوصول إليهاء لھا مل خطراً حقیقیاً على الفصحى وعلى 
ما تمثله من قيم ثقافية رفيعة» هي من الخصوصیات الحضارية للأمة العربية الإسلامية” . 

تحکیم الاختبار: 

حضع المشروع لعمليات تقييم وتحكيم من شخصيات ومؤسسات علمية مرموقة أبرزها: 

0 أ.د. محمد حماسة عبد اللطيف (مثلاً لمجمع اللغة العربية بالقاهرة). 

" أ.د. نماد الموسى» رئيس قسم اللغة العربية في كلية الآداب من الحامعة الأردنية. 

. أ.د. محمد الأمين الخضري» رئيس قسم اللغة العربية بكلية العلوم الإنسانية في جامعة 

الامارات سی التحدة سا 

نة تقوم من متخصصين في مختلف علوم العربية (النحو والصرف وعلم اللغة والبلاغة 
والأدب والنقد) من قسم اللغة العربية» في كلية العلوم الانسانيق بجامعة الامارات العربية التحدق 
منهم: د.لطیفة إبراهيم النجار» ود.فاطمة البریکیء ود.رشيد بو شعير» ود. سیف احروقي؛ 
ود.عبدالملك عبدالوهاب أنعم» ود. أحمد مصطفى عفيفي» ود.مصطفی عبد العليم» ود.هدى سام 
آل طه. 


)١(‏ د. عبد العزيز بن عثمان التویجري: مستقبل اللغة العربية» منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة 
ب إيسيسكو ‏ ۲ ١ه‏ /5 ۲۰۰ الكتاب متاح على موقع المنظمة الإسلامية للتربية العلوم والثقافة: 
http://www.1sesco.org.ma/arabe/publications/avarabe/P1.php‏ 


١‏ مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


القیاس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


وزارة التريية والتعليم بدولة الامارات العربية النجدة. 
نجريب الاختبار وتنفيذه: 


أحري الاختبار أكثر من مرة للتحقق من الصدق والثبات والموضوعية والواقعية. 

جرب الاختبار عام ۲۰۰ على عينة من موظفي جامعة الامارات العربية المتحدة. 
وجرب عام ۲۰۰۷ على عينة من ضباط القيادة العامة للقوات المسلحة الإماراتية. 
يدرسون المواد والتخصصات المختلفة باللغة العربية» ويتم حالیا استكمال التنفيذ ليغطي 
جميع الدر سین والاختصاصيين الاجتماعيين» وأمناء الختبرات التابعين مجلس أبو ظبي 
تم التعاون مع عدد من الشر کات العاملة في مجال التعلیم لتنفیذ الاختبار على المتتسبين 
إليها ومن هذه الشر کات (شركة تعليم) وما یتبعها من مدارس في دبي وأبوظي» 
و(مدارس الامارات الدولية) في دلى. 

ويتم حاليا التنسیق مع القيادة العامة للقوات المسلحة قي دولة الإمارات العربية الملتحدة 
لتطبیق الاحتبار على الضباط والافراد النتسبین الیها. 


النهيية للاختبار: 
يوفر المركز تهيئة للراغبين 2 دخول الاختبار تشمل: 
عقد لقاء تعریفی بالاختبار والهارات الى یقیسها و كيفية الاستعداد له والتعامل معه. 


توفیر مادة علمية في صور کتاب هو کتاب (الكفاءة اللغوية للناطقین بالعربية) یعتما 


على فلسفة التعلم الذاتي» ويحتوي على الهارات الي یقیسها الاختبار» ومعلومات ثرية 
حوطاء وتدريبات متنوعة» و اجابات مو ذجية. 


توفير دليل اختبار العين» وفيه تعريف كامل بالاختبار. 


ما بعد الاختبار: 
" يحصل كل مختبر على شهادة تحدد مستواه اللغوي في المهارات الأربعة» مع توصيف 


للمستو یات . 


۴ حصل کل تبر على قائمة بالهارات اللغوية الي تحتاج إلى تعزیزه بالاضافة إلى تحلیسل 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱:۹ 


(هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


دقيق لنتائج المختبرين. 
يوفر المركز دورات تدريبية تمدف إلى رفع الكفاءة في اللغة العربية في المهارات الأربعة 
الكبرى: القراءة والاستماع والكتابة والأداء الشفوي. 
تصمم المهارات لمعالجة مواطن الضعف اللغوي بناء على تحليل نتائج الاختبار. 
تنفذ الدورات في صورة ورش عمل لغوية» وتعتمد على الممارسة الفعلية للغة» وتستخدم فيها 
مواد تعليمية تناسب المستويات المستهدفة» وتجمع بين دقة المعلومة وطرافة العرض وسهولة التعامل. 
یقوم بتتفیذ الدورات محاضرون هدر بون ذوو خبرة عالية. رد. ابراهیم حمد على د( د 
وبعد فقد عاصرت هذا الاختبار ما يزيد على مس سنواتء عاصرته مب را أولاً ثم 
مشارکا ف اعداد بنك آستلته وتتفیذه على عدد کے من الختبرین معلمین وطلاباء کا شار كنت 
في تحلیل نتائج هولاء الختبرین » وهي نتائج تستحق أن تنال بالبحث والدراسة في آبحاث منفصلة. 
ولي عدة ملحوظات على هذا الاختبار بعد هذه المعايسة الطویلة: 
أولاً: آزعم آن احتبار العين للكفاءة في اللغة العربية (مع اطلاعي على بقية الاحتبارات الي عرضت 
ها في المبحث الثان) يعد فریداً في نوعه ونظامه وطريقة قياسه ومستويات کفاءتے؛ فلم 
بخرج علينا احتبار في أي فضاء كان .عثل هذه المستويات التسع الي عرضت للا في اختبار 
العين» كما أزعم أن له سبق ا خروج إلى النور وسبق المنهج والرؤية والعاییر والتنفيذ وتحليل 
النتائج وضبط المعايير ودقة التصحيح والتقويم» والعجيب أن اختبار التنال أورد القائمين 
عليه ذكر الحرص على الاستفادة من الاحتبارات السابقة ولم يشيروا من قريب أو بعيد 
لاحتبار العين للكفاءة في اللغة العربية. 
ثانيا: لر یظفر الاختبار من قبل ابلامعة القائمة على تنفیذه وهو جامعة الامارات العريية التحدة 
بالعناية الكافية بالرغم من ماسة الختبرین من الد کاترة واحاضرین الذين یقومون 
باحراءات تنفیذ الاختبار لیظهر في أحسن صورة وما يقتضي ذلك من تحویسد وتحسين 
وتعدیل بالنظر في آوحه القصور ومحاولة معالحتهاء وقي أوحه القوة بإثرائهاء فلم ينل الدعاية 
والتسویق اللازمین واللائقین به بصفته احتبارا للكفاءة في اللغة العربية یستحق أن يصل 
للعالية ویطبق في جميع آنحاء دولة الامارات العربية التحدة فضلا عن الفضاء العربي 


۱6۰ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية 


هذه الطبعة اهداء من الرکزولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


والعالمي» ويحزنئ أن أقول إن موقع الاختبار على الشبكة العنكبوتية لم تطله أيدي التطوير 
والتجديد منذ عام ١٠١۲م‏ وبه كثير من آوجه القصور التقئ الذي لا يليق به بي حال 
من الأحوال وعلى ما يبذل في إعداده وتنفيذه من جھد مضن في أحايين كثيرة. 
ثالناً: كنت وضمن فريق العمل هذا الاختبار قد بدأنا بالتفكير جدیا لإعداد اختبار مشابه ولكن 
للناطقین بغير العربية» ولكننا توقفنا أمام بحموعة من التحديات الكبيرة الى أجملها فيما 
بلي : 
عدم وضوح المعايير الى ينبغي أن تعتمد في إعداد هذا الاختبار» نعم هناك عدة معايير تم 
اعتمادها في كثير من معاهد اللغة العربية الى تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها مثل معايير اٹجلٹس 
الأمريكي لتعليم اللغات الأحنبية ال (۸01۳1) ومعايير الخارجية الأمريكية (081)ء وآخرها 
ظهورا الاطار المرحعي الأوروبي المشترك في تعليم اللغات الاجنبیق وهو الإطار الذي بن عليه 
الآخرون اختباراتھ وأحسب اج ماع اقم قر ده ات لأا من صنع غير العرب فهو (اطار 
أوربي) وصنع لغير العربية» وكلنا يعلم ما للعربية من حصوصية واختلاف عن اللغات الأخرى وهو 
ليس موضع حديثنا الآن» وغالبا نرى أن الواقع يخالف هذه الرؤى وتلك النظريات والافتراضات 
فکل دارس للعربية هو حالة خاصة .عفر ده. 
ولا يعن هذا أن نتوقف ونعجزء بل هي دعوة لاتحاد هذه الرژی من جمیع المشتغلين بهذا 
الضمار؛ مضمار تعلیم اللغة العربية للناطقین بغيرهاء لكي يخرجوا علینا ععاییر واقعية تحرج من 
رحم الواقع والتجربة حي تکون نواة لاختبار حقيقي واقعي قابل للتنفيذ» وتقوم عليه موسسات لما 
القدرة على إحداث تغییر ملموس» وصنع اختبار عالي یتداول في فضاءات العا م الختلفة العربي 
منها والأحبي» ولا بأس بآن يجتمع كل القائمين على الاختبارات ال عرضتها في البحث الثاني( 
القياس» والعرفان والتنال) لیعرض کل واحد منهم تحربته لتصاغ في تحربة واحدة ثرية» لأنه لا 
طائل من تعدد التجارب إن لم تخرج إلى الحياة بصورة مرضية ومقبولة لا تتجاوز الدعایات 
واحرص على نيل السبق والسمی سعياً وراء على نيل السبق والسمی سعیا وراء التميزء لأن 
الجميع يصطدم بالحقيقة الرة عند التنفيذ» حقيقة فشل ما سعى إلى تحقيقه لأا جمیعا ری وتحارب 
فردية لم تحرص على الاستفادة من تحارب غيرها حي لا يقال عنها امتداد لسابقيها أو لم تأت 
بإبداع أو ابتكار. 


مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العريية ۱۵۱ 


هذه الطبعة إهداء من ا مرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


وف ختام بحثى هذا أتقدم بعدة توصیات أوجزها فيما يلى: 

۴ وقف هذا البحث أمام عدة تحارب موجودة في الفضاء العربي (القياس والعرفان والتنال 
والعين)» آدعو القائمين عليها جميعا للاطلاع على بحارب بعضهم البعض الاستفادة من كل 
تحربة في إخراج منتج يفخر به كل عربي يصلح أن يكون اختيارا مكافئا للاختبارات العالمية 
المتداولة. 

# دعوة الجهات والمؤسسات المختلفة داحل الوطن العربي بضرورة التوصل إلى معيار موحد على 
مستوى الوطن العربي والعالم أجمع لتوصيف مستويات تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها أولاء 
ووضع معايير لتقييم كفاءة متعلمي اللغة العربية من غير أهلها ثانيا. 


وآ نا دعوانا أن امد لله مرب العا مین . 


١07‏ مرکز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


القياس والتقييم في مجال تعلیم العربية للناطقین بغيرها 


ثبت المصادر والمراجع 


أولا: القرآن الكريم. 
ثانيا: المراجع العربية: 


الاختبارات اللغوية / على محمد الخولي - دار الفلاح للنشر والتوزيع - الأردن ١٠٠٠م‏ 
احتبارات اللغة / خمد عبد الق عمد > عمادة شوون الکتبات > جامعة اللك سعد 
۹ 2۱ 

آساسیات في تعلیم الاملاء - د. حسن شحاتة - موسسة الخليج العربی ‏ القاهرة. 
استراتیجیات تعلم اللغة العربية -- فتحی على یونس مکتبة سفیر القاهرة. 

سس (عداد الکتب التعليمية لغیر الناطقين رام مت د: عافد عبدالّه / د: ناصر عبدالله دار 
الاعتصام - القاهرة. 

الاطار الرجعی الأوربي الشترك للغات دراسة وتدریس وتقييم / ترجه إلى العربية د.علا عادل 
و د.ضیاء الدین زاهر ۲۰۰۸م - القاهرة 

دريس فنون اللغة العربية» الد کتور على أ مد مد کون دار ال‌شواف للنسشر والتوزیعء 
الریاض ۰۱۹۹۱ 

التدريس ف اللغة العربية تألیف: محمد إسماعيل ظافر ویوسف ا حمادي دار السریخ للنشر - 
القاهرة» ۰۱۹۸ 

تدریس اللغة العربية بالرحلة الابتدائية» أسسه وتطبیقاته» محمد صلاح الدین بحاور - دار العلم 
- الکویت. الطبعة الرابعة ۰۱۹۸۳ 

التربية العملية أسسها النظرية وتطبيقاتها - سید خیرا له مکتبة الأنخلو الصرية - القاهرة 
ف۰ء 

تعلم اللغة العربية أسسه وإجراءاته - د. فتحى يونس ود. محمود كامل الناقة و د. رشدي 
طعيمة.. مطابع الطویجی - القاهرة ۱۹۸۷. 

سے اللغة اتصالیا بین الناهج والاستراتیجیات الد کتور حمود کامل الناقةء راا کر 
رشدي أ مد طعيمة» النظمة الاسلامية للعلوم و الثقافة الغرب. الرباط ۲۰۰م. 

تدمیة الهارات اللغوية وإجراءاتھا التربوية د / على سعد جاب ال إيتراك للطباعة والنشر 
والتوزیع. 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية م ١‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


بحوث وآوراق عمل المؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا 


۴ التوحیه في تدريس اللغة العربية - محمود على السمان دار المعارف - القاهرة 9/07١م.‏ 

"ا دراسات تحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية والدين الاسلامی» حسن سليمان فورق 
دار المعارف - القاهرة ۰۸۱۹۸۱ 

"ا طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقین يما تأليف الدكتور محمد كامل الناقة والدكتور 
رشدي أحمد طعيمة منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة إيسيسكو ۲۰۰۳م. 

۴ طرق تدريس اللغة العربية د: زكريا إسماعيل دار المعارف جامعة الإسكندرية ١991١م.‏ 

"ا طرق تعليم اللغة العربية - محمد عبد القادر أ مد دار النهضة المصرية - القاهرة - الطبعة 
النامسة. 

8 فنون اللغة رؤية فنية وملامح قرآنية على سلام وأ مد عوض - دار الفكر العربي. 

۴ قضية التحول إلى الفصحی في العام العربي» د. ناد الموسى» دار الفكر للنشر والتوزيع» عمان 
کرد 

۴ الکفاءة اللغوية للناطقين بالعربية» ودليل المختبر لاختبار العين في الكفاءة اللغوية إعناد 
مجموعه من ا حاضرین بجامعة الإمارات د. إبراهيم محمد على وآخرون - مکتبة الفلاح للنشر 
و التوزیع الطبعة الثانية. ۰ م. 

الهارات اللغوية ماهیتها وطرائق تدریسها: تألیف أ مد فؤاد علیان / دار السلم - الری‌اض 
۲ ۱م. 

ڈانٹا: العاجم العربية: 

9 العجم الوسيط - مجمع اللغة العربية - المكتبة الاسلامية - تر کیا الطبعة الثانية. 

رابعا: الرسائل العلمية والأبحاث: 

* تنمیة مهارات الاستماع لدى تلاميذ الصفوف الأولى من التعليم الأساسي - عبد اللطيف عبد العال 
القزاز» رسالة ماجستیر غير منشورة -- كلية التربية جامعة عین خمس. 

"ا بناء برنامج لتنمية مهارات التحدث وأثره على الاستماع الحادف لدى تلاميذ الصفين الرابع والخامس 
من التعليم الأساسي د. جمال مصطفی العيسوي رسالة دكتوراه غير منشورة - كلية التربية» جامعة 


"1 تقوم التعبیر الشفوي تن الرحلة الاعدادية د. عبداحمید عبد الله - رسالة دکتوراه ۱4۸۹ء اة 
التر بية جامعة طنطا. 
۱ مركز اللک عبدالله بن عبدا لعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 


(هذه الطبعة إهداء من الرکز ولا یسمح بنشرها ورقیا أو تداولها تجاریا) 


القیاس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقین بغيرها 


- رسالة ماجستیر ۱۹۹۹م كلية التربية -- جامعة حلوان. 

ا المستويات المعيارية لمهارة التحدث وتقويم أداء تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوئها د. وحيد السيد 
حافظ / بحث منشور بمجلة كلية التربية بکفر الشيخ - جامعة طنطا ٢٠٠٥م‏ 

۴ ".عرض لتجربة جامعة الامارات العربية المتحدة في اختبار العين لقياس الكفاءة في اللغة العربية 
للناطقين بما.. إعداد د. إبراهيم محمد علي عبداللطيف رئيس وحلة اللغة العربية واختبار العين في 


مركز اللک عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية ١66‏ 


(هذه الطبعة إهداء من المركز ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاریا) 


إشداء من المركر 
ولايسيح بنشرها ورقيا 
| أو تداو لیا تجارياً 


اختبار الكفاءة اللغوية لدى متعلم العربية 
الناطق بغيرها 

أهمية التقويم الأكادعي في تحويد عملية 
تعليم اللغة العربية لغير الناطقين كما 


وأشكاله 

فعل التقوم بين إثبات خلل البناء عن 
طريق الترجمة وكيفية تعديله دراسة د. قاسم قادة بن طيّب 
ا لفئة متعلمي اللغة العربية الناطقين 
بغيرها ٹی المستويات العليا 

أدوات تقوم الكفاءة اللغوية لدی 
الناطقين بغير اللغة العربية:إشكالات 
وبدائل عملية (الاحتبارات وملف 
الإنحاز نموذحا) 

اختبارات الكفاءة اللغوية للغة العربية 
للناطقين بغيرها بين الواقع والمأمول 


مركز الملك عبدالله بن عبدالعزیز الدولي لخدمة اللغة العربية 0۷ 


(هذه الطبعة إهداء من المركزولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا) 


إشداء من المركر 
ولايسيح بنشرها ورقيا 
| أو تداو لیا تجارياً 


